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IVADAS

Vv —

tautinio tapatumo fenomenas analizuojamas jvairiais aspektais. Jtaka
tam daro Salies kultiira, istoriné tradicija ir patirtis, geopolitiné padétis,
atvirumo ir uzdarumo santykis. Globaliskumo sgvoka apibiidinama
kaip  Siuolaikiniam  socialiniam gyvenimui biidingas, greit
besiplétojantis ir nuolat tankéjantis tarpusavio rysiy ir priklausomybés
tinklas (Tomlinson, 2002).

Nemazai autoriy nagrinéja globalinius pokycius ir iSrySkina
priestaringa globalizacijos procesy poveikj Zmogui, jo tapatybei ir
asmens gyvenamam pasauliui (Held; McGrew; Goldblatt; Perrason,
2002; Bauman, 2007; Giddens, 2000 ir kt.). Viena vertus, globalizacija
vertinama teigiamai, kaip stiprinanti asmens ry$ius su pasauliu, kita
vertus — kaip silpninanti ry$j su vietine bendruomene, silpninanti
tautinj tapatuma.

B. Kuzmicko teigimu tapatumo savoka savo platesnigja prasme
néra nauja — ,jau nuo tautinio prisikélimo XIX amziuje pradzios
lietuviskojoje rastijoje buvo aptarinéjami tos sgvokos turinj sudarantys
dalykai: tauta, kalba, tautosaka, istorija, paprociai‘ (Kuzmickas, 2007,
6).

Tautinio tapatumo ir jo ugdymo problemai §iuo metu skiriama
daug démesio: jai spresti rengiamos mokslo tyréjy, politikos
formuotojy, visuomenininky konferencijos, diskusijos, raSomi
straipsniai, skaitomos paskaitos. Daugelis §j klausimg nagrinéjanciy
asmeny vienbalsiai sutaria, kad tautinis tapatumas turi biiti saugomas,
be to, ieSkoma biidy, kaip tai turéty biiti daroma. Vis délto yra ir
skeptiky, kurie temos nagrinétojus vadina eurofobais, nieko unikaliai
lietuvisko neranda ir teigia, kad unikalumo net neverta ieskoti, geriau
tiesiog analizuoti konkre¢iy Vidurio ir Ryty Europos regiony socialing
ir istorine patirtj (Vasiliauskaité, 2006).

Pastebima, kad kiekvienu istoriniu laikotarpiu tautinio tapatumo
samprata kinta, nes, kaip teigia B. Kuzmickas, ,,pasireiskia kaip tam



tikra testinumo ir atsinaujinimo dermeé, kurios pobudj veikia
aplinkybés* (Kuzmickas, 2004, 11).

Nemazai autoriy savo darbuose aktualizuoja tautiSkumo, tautinés
kulttiros svarbg ir pazymi ry$i su asmens ugdymo(si) procesu.
M. Luksiené ugdymo ir tautinés kultiiros sgsajas apibrézé¢ dar 1988
metais. L. Jovaisa tautinj ugdymg apibiidina kaip jaunimo ir
suaugusiyjy ugdyma, remiantis vienos kurios tautos kultiira, siekiant
diegti pagarbg ir meile gimtajai kalbai, tautos istorijai ir dvasinéms
vertybéms (Jovaiga, 2007, 299). I. Cepiené pazymi, kad asmens meilé
tévynei prasideda nuo savo tapatumo suvokimo (Cepiene, 2001).
S. Salkauskio nuomone, tautinis aukléjimas kuria zmogy kaip tautinj
individa ir parengia jj tarnauti savo tautos uzdaviniams (Salkauskis,
2002). A.Maceina aktualizuoja asmenybés reikSminguma, jo
nuomone, kol tautiné individualybé yra tik uzuomazga, neturi ryskios
tautinés lyties, tol zmogaus darbai néra vertingi, o tauta nesusilaukia
asmenybiy. Autorius pabrézia, kad tautiSkai aukléjamas zmogus tampa
tikru tautiniu individu (Maceina, 1991). V. Aramaviciate (2005)
akcentuoja kultiiros vaidmenj, brandinant tauting savimong. Autorés
teigimu ,,biitent kultira formuoja ir puseléja nacionalinius ir
emocinius rysius, jungiancius bendruomeng ir jos dvasinj gyvenima‘
(Aramavicitte, 2005, 43).

Tautinj tapatumg ir jo ugdyma jvairiais aspektais tyrinéja ir
uzsienio valstybiy mokslininkai. S. Hallas (1991) nagrinéja
tautiSkumo derinimo su globalumu klausimus, T. R. Gurras (2000)
grindzia tautiSkumo ugdymo svarba, U. Hannerzas (1996) pazymi
savo krasto kulttirinio paveldo pazinimo svarbg ir pabrézia jo derinimo
su tarpkulttiriSkumu idéjas.

Tautinio tapatumo svarba aktualizuojama ne tik mokslininky ir
filosofy darbuose, bet pazymima ir jvairiuose tarptautiniuose bei
nacionaliniuose teisiniuose dokumentuose: Nacionalin¢je darnaus
vystymosi strategijoje (2003); Bendrosiose programos ir issilavinimo
standartuose prieSmokykliniam, pradiniam ir pagrindiniam ugdymui
(2003); UNESCO priimtoje Nematerialaus kultiiros paveldo apsaugos
konvencijoje (2003); Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003);
Valstybingje Svietimo strategijoje 2003—2012 m. (2003) ir kt.



2013-2022 m. Valstybinéje Svietimo strategijoje t¢siama tautinio
tapatumo ugdymo svarbos tema ir keliamas uzdavinys uztikrinti
tautin¢s, pilietinés Lietuvos tapatybés stiprinimg. Strategija
grindZiama tautinés tapatybés, istorijos paZinimu, tradicijos testinumo
ir atvirumo kultiiry jvairovei principais.

Dél pazymimos svarbos nepriklausomoje Lietuvoje tautiSkumas
zenklino visy mokomyjy dalyky programas nuo pat 1989 mety.
1994 metais, parengus bendryjy programy projekta, atsirado atskira
Pilietiskumo ugdymo programa, kuri neatskiriama nuo tautinio
ugdymo, ja 1997 metais keiCia Bendroji pilietiSkumo ugdymo
programa, vietoje jos 2004 metais jsigalioja Pilietinio ugdymo
programa, o 2006 metais — Ilgalaiké tautinio ir pilietinio ugdymo
programa. Pagal ja 2006 metais parengtas Lietuvos etninés kultiiros
ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose strategijos projektas, o
2007 metais — Bendroji pilietiSkumo ugdymo programa. Véliau —
2009 metais — patvirtinta Etninés kultiiros plétros Svietimo jstaigose
strategija, 2010 metais — programa ,,Valstybé ir tauta: paveldas ir
tapatumas®, 2012 metais patvirtinta Pagrindinio ugdymo etninés
kulttiros bendroji programa.

Tokia sparti programy ir nuostaty kaita leidzia daryti prielaidg,
kad Lietuvoje tautiSkumo ir tautinio tapatumo ugdymo problemai
spesti  aiskios vizijos néra. L.Duobliené¢ (2009), remdamasi
T. S. Popkewitziumi (2000), teigia, kad dél Svietimo reformy, stipriai
veikiamy globalizacijos proceso, prarandama ,,galia ugdyti savo tautos
piliecius, ugdymas tampa hibridinis, integruojant pacias jvairiausias
patirtis, teorijas, modelius, o daugiabalsis kalbéjimas taip pat yra tik
fikcija, uzgoziama globalizacijos balso* (Duoblien¢, 2009, 81).

R. Dobranskiené, analizuodama priestaringus pozitrius i $vietimo
reformg, pastebi, jog tobulinant mokykla daug kas priklauso nuo
mokytojo asmenybés, jo pasirengimo pedagoginei veiklai, kritiSko
savo patirties vertinimo (Dobranskiené, 2007, 54). Taigi iskyla
mokytojo asmenybés ir mokytojo pasirengimo ugdyti mokiniy tauting
tapatumq problema. Dél to L. JovaiSa (2001) isSrySkina mokytojo
asmenybés svarba tautinio ugdymo procese. Tautiné asmenybé
autoriaus teigimu ,,siekia tautinio idealo — tautos klestéjimo ir didzio



jos vertinimo. Tas nuolatinis siekimas kuria asmenybés tautinj ir
tarptautinj prestiza, teikia jai garbingo tautieCio statusg® (Jovaisa,
2001, 107). Autorius pateikia ir mokytojo asmenybés kryptingumo
modelj, kaip istekliy tikslingai veikti. Sj modelj sudaro pedagoginés
veiklos motyvacija, profesionalumas (vertikalioji kryptis) ir
pedagoginis charakteris, pedagoginiai sugebéjimai (horizontalioji
kryptis) (ten pat). Remiantis asmens tapatumo samprata, kurig pateikia
J. S. Phinney, D. A. Rosenthal (1992), jos paradigmoje galima iSskirti
tris etapus: 1) resursai veikti; 2) tikslingas veikimas; 3) atsakomybé —
1déjy realizavimas, gilinimas, puosel€jimas, stiprinimas. Tai papildo
L. JovaiSos (2007) poziiirj i tautinj asmenybes kryptinguma.
vyresniame mokykliniame amziuje, iSreiSkia mintj, jog truksta
empiriniy tyrimy, kurie pagristy jvairaus amziaus tarpsnio mokiniy
tautinio tapatumo raiskos galimybes.

Kognityvinés teorijos atstovai: J. Piaget, L. Kohlberg, N. Eisenberg
nurodo, kad tautinio tapatumo formavimasis jaunesniame
mokykliniame amziuje priklauso nuo kognityvinio vaiko vystymosi
(Zukauskiené, 2002). E.Eriksonas (1994) akcentuoja $io amZiaus
tarpsnio psichosocialinés krizés rizikg ir aktualumg sisteminiame
kontekste: paauglystés amziaus tarpsnio krizés (identifikacija prie$
vaidmeny netvarka) jveikimas priklausys nuo iStekliy, sukaupty
ankstesniame laikotarpyje. E. J. Marcia (1994) teigia, kad samoningo
tapatumo formavimo/si ir kiirimo keliu eina tik trecdalis visy Zmoniy,
o dauguma jo dazniausiai visai nekuria, tik perkelia savo vaikystés
tapatumg ] suaugusiyjy gyvenimg. Tad ankstyvasis mokyklinis amzius
yra labai svarbus laikotarpis asmens tautiniam tapatumui formuoti (s).

Teoriniy darby, kuriuose analizuojama tautinio tapatumo ugdymo
problema, pasaulyje ir Lietuvoje yra nemazai, taiau empiriniai
tyrimai vis dar licka fragmentiski. Pastebima esminé problema —
didziulé¢ temy jvairové, taCiau tyrimai skirti vyresniojo mokyklinio
amziaus vaiky, studenty, jaunimo tautinio tapatumo raiskai nustatyti ir
Trinktiniené, 2002; Tijinélien¢, 2003 ir kt.). Minétuose tyrimuose
tautinio tapatumo ugdymas remiasi tik kokia nors viena veikla



(Tijunéliené, 2003; Klimka, 2006; Sutiniené, 2009; Stoskuvien¢ et al.,
2009; Stoskuviené, 2010; Stundziené, 2010; Zuoza, 2010 ir kt.),
diskutuojama dél tautinio tapatumo ir etninés kultiiros ugdymo
integravimo (Luksiené, 2000; Cepien¢, 2001; Sajiené, 2002; Klimka,
2006; Urbanaviciené, 2010 ir kt.).

O tyrimy, kuriais biity siekiama atskleisti jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiky tautinj tapatumg, mokytojo ir mokiniy santykius
tautinio tapatumo ugdyme, rySius tarp mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo ir mokiniy tautinio tapatumo raiskos pasigendama. Siuos
rySius atskleisti svarbu, siekiant tikslingos ir kryptingos intervencijos i
tautinio tapatumo ugdymo pradinéje mokykloje procesus.
Atsizvelgiant | praktinj klausimo reikSminguma ir mokslinj
neistirtumg, tikslinga tyrinéti tautinio tapatumo ugdyma pradinéje
mokykloje (jaunesniame mokykliniame amziuje).

Tyrimo objektas — pradinés mokyklos mokytojo asmenybés
tautinio kryptingumo jtaka mokiniy tautiniam tapatumui.

Moksliné problema detalizuojama Siais klausimais:

1) Kokia yra pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo raiska?

2) Kaip reiskiasi pradinés mokyklos mokiniy tautinis tapatumas?

3) Koks rySys sieja pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinj
kryptingumg ir mokiniy tautinj tapatumag?

4) Kokig jtakg pradinés mokyklos mokytojo tautinis kryptingumas
daro mokiniy tautiniam tapatumui?

Tyrimo tikslas — atskleisti pradinés mokyklos mokytojo
asmenybés tautinio kryptingumo jtaka mokiniy tautiniam tapatumui.

Tyrimo uZdaviniai:

1) ISanalizuoti tautinio tapatumo ugdymo sampratg istoriniu,
edukologiniu, antropologiniu, psichosocialiniu aspektais;

2) Teoriskai pagristi pradinés mokyklos mokiniy tautinio tapatumo
ugdymo aspektus kintancios ugdymo paradigmos virsmo kontekste,



aktualizuojant pradinés mokyklos mokytojo pasirengimo tautinio
tapatumo ugdymui problema;

3) Atskleisti pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo ir mokiniy tautinio tapatumo raiska;

4) Empiriskai pagrjsti pradinés mokyklos mokytojo asmenybés
tautinio kryptingumo jtaka ugdant mokiniy tautinj tapatuma.

Hipotezé: pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinis
kryptingumas daro tiesiogine jtaka jo mokiniy tautiniam tapatumui:
kuo aukstesnis mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo raiSkos
lygmuo, tuo aukstesnis mokiniy tautinio tapatumo raiskos lygmuo.

Darbe remiamasi Siomis teorinémis ir metodologinémis
nuostatomis:

e Nuostata, jog tautinis savitumas ir tapatumas yra viena
i§ reikSmingiausiy Zmonijos vertybiu globaléjancioje
visuomenéje (Levi Strauss, 1992; Grigas, 2004; ir kt.),
pagrindzia Sio disertacinio tyrimo svarbg ir leidzia §j
disertacinj tyrimg plétoti.

e Tautinio tapatumo, kaip vieno pagrindiniy asmens
tapatumy ji supancioje socialinéje aplinkoje idéja
(Smith, 1986; Gellner, 1983; Castells, 2006; ir kt.),
grindZianti tapatumo formavimosi svarba asmens
psichosocialinei raidai (Erikson, 1968; Marcia; 1966)
pagrindzia Sio disertacinio tyrimo svarbg ir leidzia §j
disertacinj tyrimg plétoti.

e Tautinio tapatumo, kaip iSmokstamo elgsenos modelio,
koncepcija (Luksiené, 2000; Maceina, 1990; Salkauskis,
1991; Jovaisa, 2003). Si koncepcija leidzia plétoti tautinio
tapatumo ugdymo klausima, nes tik laikantis pozitrio, kad
tautinis tapatumas yra ugdomas, galima tyrinéti tokio
ugdymo problemg. Koncepcijoje pazymima ir valstybiniy
institucijy reik§mé ugdant tautinj tapatuma. Sis aspektas,
kartu su
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nuostata, kad S$vietimas yra neatsiejama konkrecios
kulturos dalis, kad ji lemia kulttira, kurioje jis veikia, ir
Svietimo sistema, yra vienas i$ kulttirg kurianc¢iy veiksniy
(Tautiné mokykla. Lietuvos vidurinés bendrojo lavinimo
mokyklos koncepcija, 1989), ir

nuostata, kad pradinis ugdymas grindZiamas <...>
tautiSkumo principais (Bendrosios programos, 2008),
leidzia plétoti §j disertacinj tyrimg formalaus pradinio
ugdymo kontekste.

Reflektyvaus mokymosi teorijos, akcentuojancios siste-
minj pozitirj ] ugdymo(si) procesa, susiejant teorijg ir prak-
tika, ugdant kritinj mastyma (Atkins, Murphy, 1994; Kolb,
1984; ir kt.).

Pozityvistiné tyrimo paradigma, pabrézianti kiekybiniy
tyrimy tinkamumg socialinéms problemoms (tarp jy ir
edukologinéms) spresti (Creswell, 2009; Bell, 2010;
Collins, 2011; Muijs, 2011; Moses, Knutsen, 2012; ir kt.).
Vadovaujantis Sia paradigma, atliktas empirinis tyrimas bei
istirti mokytojy ir jy mokiniy tautinio tapatumo priezasties
ir pasekmés rySiai, tuo tikslu naudojant anketines
apklausas ir kiekybiniy duomeny statisting analize.

H. Dekkerio ir D. Malovos (1997) teigiamu tautiSkumo
nuostaty formavimo modelis ir L. JovaiSos asmenybés
struktiiros modelis (2003) suteikia galimybe tyrimo
instrumento formavimui.

Tyrimo teorinis naujumas

1.

Teoriskai ir empiriskai pagrista mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo jtaka ugdant mokiniy tautinj tapatuma pradingje
mokykloje.

EmpiriSkai pagrjsta ypatinga mokytojo asmenybés aktyvu-
mo, ugdant pradiniy klasiy mokiniy tautinj tapatuma, svarba
kity mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo elementy
kontekste.
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Tyrimo praktinis reik§mingumas

1.  Atliktas tyrimas leido pirmg kartg Lietuvoje jvertinti pradiniy
klasiy mokiniy tautinio tapatumo raiskos lygmenj. Adaptuo-
tas Sios raiSkos vertinimo instrumentas sudaro prielaidas tiks-
linei intervencijai | vykdomus mokiniy tautinio tapatumo ug-
dymo procesus ir pokycio vertinimus.

2. Mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo ir pradiniy klasiy
mokiniy tautinio tapatumo rysiy atskleidimas reikSmingas
tuo, kad padeda nustatyti nagrinéjamy objekty tobulinimo
veiksnius, sudaro galimybes kryptingai veikti, daryti tikslin-
ga intervencijg ] vykdomus mokytojy rengimo ir jy testinio
mokymo procesus, siekiant juos tobulinti ir gauti geresnius
mokiniy tautinio tapatumo ugdymo rezultatus.

Tyrimo loginé schema, metodai

Mokslinés literatiiros analizé atlikta siekiant iSanalizuoti tautinio
tapatumo  fenomeng edukologiniu, istoriniu, antropologiniu,
psichosocialiniu aspektais ir teoriSkai pagristi pradinés mokyklos
mokiniy tautinio tapatumo ugdymo aspektus kintan¢ios ugdymo
paradigmos virsmo kontekste, aktualinant pradinés mokyklos
mokytojy pasirengimo problematika.

Empirinis tyrimas atliktas siekiant atskleisti mokytojy ir mokiniy
tautinio tapatumo rysius bei empiriskai pagristi mokytojy jtaka ugdant
mokiniy tautinj tapatumg. Tyrimas atliktas remiantis pozityvistine
tyrimo paradigma ir taikant kiekybiniy duomeny rinkimo biidg.
Tyrimui buvo sukurti du i§ dalies originalis klausimynai —
mokytojams ir mokiniams. Abu jie turé¢jo vieng bendrg dalj, skirta
respondenty tautinio tapatumo raiskai nustatyti. Tam naudotas
H. Dekkerio (2003) sukurtas ir jvairiose Europos valstybése jau
naudotas klausimynas. Toliau, remiantis L. JovaiSos asmenybés
modelio struktiira, kurtas klausimynas mokytojams. Jis sudarytas i§
penkiy daliy, t. y. sociodemografiniy klausimy dalis ir keturiy daliy
pagal pasirikto modelio struktiiros blokus. Sociodemografiniy
duomeny dalyje pateikiami uzdarieji klausimai apie respondenty lytj,
igyta iSsilavinimg, turimg kvalifikacing kategorija, mokyklos, kurioje
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dirba, tipg ir praSoma pasirinkti vieng tinkamg atsakyma. Asmenybés
aktyvumo dalyje pateikiami klausimai apie mokytojo turimg siekj ir
poreikj ugdyti vaiky tautinius jausmus ir tautinj tapatuma, Zinojimg ir
suvokimg apie tautinio tapatumo ugdymo svarbg, emocijas tautiSkumo
atzvilgiu. Gebéjimy dalis skirta jvertinti mokytojy gebéjimus ir
jgidzius, reikalingus siekiant kryptingai ugdyti mokiniy tautinj
tapatumg. Biido ir charakterio dalyje esantys klausimai skirti jvertinti
vaikystéje gautas tautines patirtis ir suformuota biida, kurie galimai
lemia ir kai kuriuos tautiSkumo perdavimo vaikams aspektus.
Motyvacija ugdyti mokiniy tautinj tapatumg yra veikiama tautiniy
interesy, idealy, nuostaty ir vertybiy. Tam empiriSkai pagristi
naudojamas L. JovaiSos sukurtas vertybiy modelis.

Mokiniy klausimyng sudaré dvi dalys. Jau aprasSyta skalé tautinio
tapatumo raiskai nustatyti ir sociodemografiniy klausimy dalis vaiky
amziui ir ly¢iai nustatyti.

2014 mety pavasarj atlikta Lietuvos pradiniy klasiy mokytojy ir jy
mokiniy apklausa rastu. Abi apklausiamyjy grupés tarpusavyje yra
susijusios ir tyrime dalyvavo poros principu. Taigi buvo atrinkti ir
apklausoje dalyvavo 378 pradiniy klasiy mokytojai ir 1890 jy
mokiniai. Analizuojant gautus duomenis taikyti duomeny analizés
metodai: dazniy ir vidurkiy analizé, Cronbacho alpha koeficientas,
koreliaciné analiz¢, daugialypé tiesiné regresiné analizé.

Darbo struktiira

Darbo struktiirg sudaro jvadas ir trys pagrindiniai skyriai. Pirmojo
skyriaus pirmajame poskyryje apibréziamas tautinio tapatumo
ugdymo fenomenologinis konceptas, kuris padeda atskleisti tautinio
tapatumo svarbg edukologiniu, istoriniu, antropologiniu ir
psichosocialiniu  aspektais. Antrajame poskyryje analizuojamas
pradiniy klasiy mokiniy tautinio tapatumo ugdymas edukacinés
paradigmos virsmo kontekste, pagrindziant edukacinés aplinkos
elementy svarbg ir teoriSkai apibiidinant pradiniy klasiy mokiniy
amziaus tarpsnio psichosocialinj iSskirtinumg kaip prielaidg tautiniam
tapatumui ugdyti. Treciajame poskyryje nagrin¢jamas pradiniy klasiy
mokytojy pasirengimas ugdyti mokiniy tautinj tapatuma. Cia
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aptariamas mokytojo asmenybés vaidmuo, taip pat pateikiama
mokytojy rengimo ugdyti mokiniy tautinj tapatumg istoriné
perspektyva ir aptariami Siandieniniai tokio rengimo ypatumai.

Antrajame  darbo  skyriuje apraSoma empirinio  tyrimo
metodologija. Treciajame skyriuje atskleidziami tyrimy rezultatai.
Darbas baigiamas diskusija, rekomendacijomis ir iSvadomis,
pateikiamas literatiiros sgrasas ir priedai.

Disertacijos apimtis — 143 psl. Darbe pateiktos 45 vaizdinés
priemonés: 16 lenteliy ir 29 paveikslai. Disertaciniam tyrimui naudota
230 literattiros Saltiniy.

Tyrimo rezultaty sklaida

Mokslinés publikacijos:

1. Skarbalius, E. (2014). Education of national identity in primary
forms: activity implemented by teachers. Pedagogika, t. 113, Nr. 1,
p- 240-249.

2. Skarbalius, E. (2011). Pradiniy klasiy mokytojy pozitiris i
etninés kalbos (tarmés) vartojimg pradinéje mokykloje. Tiltai,
Nr. 3 (56), p. 181-190.

3. Skarbalius, E. (2010). Pons sTHHYecKoro si3pika B mpolecce
smykanuu. Valodu apguve: problémas un perspektiva: zindatnisko
rakstu krajums, VII. Liepaja: LiePA.

4. Skarbalius, E. (2010). Kalbos vaidmuo, siekiant i§saugoti tautinj
identiteta. Kultiury dialogas ir asmenybé. Klaipéda: KU leidykla;
p. 161-173.

PraneSimai mokslinése konferencijose:

1. Tautinio tapatumo ugdymas pradinése klasése (Klaipédos
universiteto Humanitariniy moksly fakulteto konferencija ,,Etninés
kultiiros ugdymas — Svietimo, kultiiros ijstaigy ir bendruomeniy
saveika®, 2014 09 12).

2. Tautinio tapatumo patirtys realaus gyvenimo kontekste
(Klaipédos miesto pedagogy Svietimo ir kultliros centro moksline-
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praktiné konferencija ,,Praeities ir dabarties kultiiros zenklai®, 2014-
02-21).

3. Tautinis tapatumas gyvenimo kokybés kontekste (Klaipédos
universiteto  Sveikatos moksly fakulteto tarptautiné moksline
konferencija ,,Socialinio darbo profesionalizacija: dinamika ir
evoliucija“, 2013 04 18-19).

4. Tautinio tapatumo ugdymas pradinése klasése: mokytojy
vykdomy veikly tyrimas (Lietuvos edukologijos universiteto
tarptautiné moksliné konferencija ,Tautinio tapatumo pokyciai
globalizacijos procese*, 2012 05 25).

5. Pradiniy klasiy mokytojy pozitris j etninés kalbos (tarmés)
vartojimg pradinéje mokykloje (Klaipédos universiteto konferencija
,Pilietinis asmens tapatumas — visuomenés daliy jungiamoji grandis®,
2011 04 06).

6. Kalendorinés Sventés: tarp sacrum ir profanum (Klaipédos
universiteto tarpdalykiné moksliné konferencija ,,Tradicijos ir
modernumo dermé, priespriesa, raidos perspektyvos®, 2010 11 11-12).

7. Etninés kalbos (tarmés) vaidmuo ugdymo procese (Liepojos
universiteto  tarptautiné moksliné metodologiné  konferencija
,Learning Languages: Problems and Perspectives®, 2010 03 26).

8. Kalbos vaidmuo tautinio identiteto iSsaugojime (Klaipédos
universiteto Humanitariniy moksly fakulteto tarptautiné moksliné
konferencija ,,Kultiiry dialogas ir asmenybé* 2009 11 19-20).

2014 m. balandzio. 1 d. — birzelio 30 d. dalyvauta Erasmus

tarptautiniy mainy programoje, kurios metu atlikta moksliné praktika
Ioanninos universitete (Graikija).
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1. TAUTINIO TAPATUMO UGDYMO PRADINEJE
MOKYKLOJE TEORINIS PAGRINDIMAS

1.1. Tautinio tapatumo ugdymo konceptualioji analizé

kontekste

Tautinio tapatumo fenomenas — kintanti ir nuolat diskutuojama
kategorija, kurios turinj lemia istorinis, sociokultiirinis kontekstas.
Tautinis tapatumas — vienas vélesniy zmogiskojo susivokimo Zenkly.
Europoje iskiles tauty susipratimo laikotarpiu, véliau sureikSmintas
romantizmo pasaulévokos, dar véliau — sustiprintas ir suproblemintas
tautiniy ideologijy (Daujotyté, 2006). Tapatumo klausimas itin
aktualus tampa ribinése, arba liiZio, situacijose (Reklaité, 2010).

Lietuvai tautinio tapatumo islikimo klausimas buvo aktualus jau
nuo XVI a., kai pirmg karta raSto kalba buvo jtvirtintas M. DaukSos
»Postilgje. Lietuviams, kaip ir visoms mazoms tautoms, istoriskai
buvo nelengva iSlaikyti savo tautiSkuma. Kryziuo¢iy ordino puolimai,
Ze&pospolitos  lenkiskosios kultiros jtaka, Rusijos imperijos
okupacijos, lietuviskos spaudos draudimas, Mazosios Lietuvos
germanizacija ir rusifikacija 1émé tautos mazéjima, kity tauty kultiiry
jtaka.

Taciau tirti ir nagrinéti tautinj tapatuma Lietuvoje, M. Taljinaités
(2004) teigimu, pradéta tik Lietuvos Respublikos laikais. Iki 1918 m.,
neturint tautinés valstybés, tai nebuvo aktualu (Taljunaité, 2004). Tuo
metu lietuviy filosofai J. Girnius, F. KirSa, A. Maceina, S. Salkauskis,
Vydiinas, sukiiré¢ profesionaligjg lietuvisSka filosofija, kuri iSreiske ir
formavo lietuvisSka tapatumg. Tuomet suformuluotas ir tautos
,SalkauskiSkas jvardijimas®: fizinés savybés, paprociai, jsitikinimai,
temperamentas, pomégiai.

Dabartinis lietuvisko tapatumo raidos ir kaitos procesas labai
spartus, veikiamas tautinj atgimimg lydéjusiy demografiniy,
kultiiriniy, socialiniy ir migraciniy procesy. Siuo metu lietuviskam

16



tautiniam tapatumui iskilusi grésmé apibidinama kaip européjimas.
E. Alisanka teigia, kad ,kazkokia neapibrézta europietiSkumo
nuojauta, slypéjusi latentiniu pavidalu, iSsiverzé j pavirsiy, sluodama
pakeliui visas kitas tapatybes* (AliSanka, 2006, 6). Pazymima, kad
dabartiniu metu, spartéjant eurointegracijos procesams, tautoms
jsiliejant j jvairias ekonomines ir saugumo struktiras, tapatybés
teorijos traktavimas sulaukia nevienareikSmisky vertinimy.

Daznai didesnése ir mazesnése Europos valstybése diskusijy
objektu tampa globalumo derinimas su tautine kultira ir tautine
savastimi, o globalios ir lokalios kulttiros dermé, L. Duoblienés (2009)
teigimu, tampa viena esminiy ugdymo turinio kaitos problemy. Todeél
asmens tapatumo problemg globalizacijos kontekste bando spresti ne
vienas uzsienio Saliy ir Lietuvos mokslininkas.

J. Tomlinsonas, analizuodamas globalaus ir lokalaus tema, naudoja
deteritorizacijos sampratg ir teigia, kad ji atsiranda d¢l to, kad Zzmonés
net ir veikiami globalizacijos procesy turi kultiiriniy poreikiy. O
deteritorizacija juos gali suteikti (Tomlinson, 2002). Kita vertus,
autorius teigia, kad ,,moralinis jsipareigojimas ir Zmoniy solidarumas
tiesiog pagal pobtid] i§ esmés yra vietinis reiskinys. Tai gali jteigti, kad
globalinis egzistencinis biivis yra tragiskas* (Tomlinson, 2002, 211).
Z. Baumanas (2002) Siuo klausimu dar kategoriskesnis, teigdamas,
kad eksteritorinis socialinés organizacijos pobidis ,,galutinai suardo
vietovéje jsiSaknijusias vienybés ir bendruomeninio gyvenimo
formas*“ (Bauman, 2002, 37). Kartu J. Tomlinsonas (1999),
nagrinédamas globalizacijos ir Siuolaikinés kultiiros pokycCio rysius,
konstatuoja, kad silpnéja kultiirinés ir teritorinés patirties rémai,
atsiranda grésmé asmens tautiniam tapatumui. Autoriai pazymi, kad
tapatumo nebuvimas ar praradimas sukelia dvasines ir socialines
krizes: nesauguma, agresija, nepasitikéjima, orumo praradimg ar net
beprasmiskumo iSgyvenimg. Visgi galima teigti, kad globalaus ir
lokalaus suprieSinimas padeda maskuoti vykstantj dvasingumo
mazéjimg ir didéjanti materialéjimgq, kurj gimdo ne globalizacija kaip
procesas, o vartotojiskumas ir fundamentiniy prigimtiniy vertybiy
stiumimas i§ Zmogaus kasdienés gyvensenos. IS esmés globaliskumas
néra blogybé. Tokios nuomonés laikosi ir kai kurie kiti autoriai.
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A. Giddensas (2000) globalizacijg vertina dvejopai. Viena vertus, kaip
teigiamg procesg, atveriant] naujas ekonominio, politinio, kulttirinio
bendravimo ir bendradarbiavimo galimybes, kita vertus, kaip neigiama
reiskinj, galintj nustelbti egzistencinj prasminguma ir susilpninti tauty
bei kultiry tapatybe ir iSskirtinumg. J. Tomlinsonas, pritardamas Siai
id¢jai, sukiiré specialy terming — glokalizacija, kuriuo siekia pagristi
biitinybe derinti globaliuosius ir lokaliuosius interesus, tarp jy ir
tapatumo klausimus (2002, 35).

Atsakymo, kaip suderinti tautinj ir europinj tapatuma, koks turi
biti tautinio ir europinio tapatumo santykis, kokie motyvai lemia
tapatumo pasirinkimg, ieSko ir Lietuvos tyréjai, pavyzdziui,
J. Morkiiniené¢ (2003), A. Ranonyté (2004), V.Pruskus (2005),
V. Senkus (2008) ir kt. Visgi lietuviy autoriy darbuose dazniau
aptinkama etnocentristinio pobiidzio tyrimy, t.y. nagrinéjami
klausimai, tiesiogiai susij¢ su Lietuva veikianciais socialiniais,
ekonominiais, politiniais, kultiiriniais procesais ir i§ to kylanc¢iomis
problemomis. Pavyzdziui, M. Taljunaité¢ ir L. Labanauskas (2009)
lietuviy tautinj tapatumg nagrinéja migracijos ir globalizacijos
kontekste. Teigdami, kad esminé darby lietuviy tautinio tapatumo
tema problema — tyrimy kompleksiSkumas, temy jvairové ir
etnocentristinis poziiiris, savo rengtoje studijoje j tautinio tapatumo
Lietuvoje problematika siekia pazvelgti per migranty ir migracijos
valstybiy — Airijos, Jungtinés Karalystés, Ispanijos, Norvegijos ir
JAV — prizme, taip pat siekia aprépti kuo platesng¢ poziiiriy jvairove.
Studijos pagrindu M. Taljunaité ir L. Labanauskas (2009) daro iSvada,
kad jei Lietuvoje ir yra tautinio tapatumo iSsaugojimo politika, ji
orientuota j praeitj, ir teigia, kad svarbiausiu tautinio tapatumo
politikos uzdaviniu turi tapti j ateitj orientuotos tautinio tapatumo
politikos koncepcijos kiirimas ir jos jgyvendinimas.

Lietuviy tautinio tapatumo raiSkg ir kaitos tendencijas
globalizacijos kontekste nagringja ir I Sutiniené. Autoré remiasi
biografinio tyrimo (interviu) duomenimis ir apraSo lietuviy tautinio
tapatumo raiska ir kaitg individo lygmenyje. Daromos iSvados, kad
tapatumo raiSkos ritualizacijos laipsnis mazéja, vyrauja etninis-
genealoginis tautiSkumo suvokimas, o svarbiausiais pozymiais tampa
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individualts nedemonstruojami jausmai ir modernybei biidingas
pragmatinis socialinis veiksmas. (Sutinien¢, 2006). Taigi lietuviy
autoriy darbuose patvirtinama mintis, kad vykstantys globalizacijos
procesai kelia grésme asmens tautiniam tapatumui.

Nagrinéjant lietuviy mokslininky darbus pastebima, jog dalis tyréjy
laikosi lokalaus ir globalaus suderinamumo principo. Pavyzdziui,
A. Ranonyté, apibendrindama kai kuriy autoriy mintis, pateikia
tautinio ir globalaus (europinio) tapatumo derinimo lygmenis. Autore
juos isskiria tris: (1) neutralus tautinio ir europinio tapatumo rysys
patvirtinty jy egzistavimg skirtingose erdvése, neturint bendry salycio
tasky; (2) konkuruojantys ar vienas kit paneigiantys tautinio ir
europinio tapatumo santykiai; (3) vienas kitg papildantis tautinio ir
europinio tapatumo rySys, ir daro iSvada, kad ,,tautinio ir europinio
tapatumo suderinamumas per turinio elementus, struktirg ir
atlickamas funkcijas yra adekvatus socialinés interakcijos reiskinys
(Ranonyté¢, 2004, 8).

Lokalaus ir globalaus tapatumo suderinamumui pritaria ir
R. Grigas (2004), siilantis cirkuliacinio rato tarp tautos ir pasaulio
bendruomenés modelj. Autoriaus nuomone, Sis ratas lemia abiejy
tapatumo formy susipynima ir gyvybinguma.

Aptinkama ir trecia nuomoné. Globalizacijos procesus tyringjantis
mokslininkas R. Robertsonas pabrézia paradoksa, kad globalizacija tik
iSrySkina tautinius skirtumus, nes jie nustatomi lyginantis su pasauliu
kaip visuma (Robertson, 1992). Postmodernistas Z. Baumanas (2002)
iSkelia mintj, kad ,.globalizacija iSskaido lygiai taip pat, kaip ir
suvienija; ji skaido vienydama, o pasaulio skaidymo priezastys yra tos
pacios kaip ir skatinancios jo vienodéjimg“ (Bauman, 2002, 3). Ir
papildo, jog verslui, finansams, prekybai, informaciniams srautams
jgaunant pasaulinius mastus, lokalizacija tik stipréja (Bauman, 2002).
J. Tomlinsono (2002) nuomone, globalizacija nepajégi pasalinti tauty
skirtumy ir sukurti vientisos pasaulinés kultiros (Tomlinson, 2002).
Sie autoriai teigia, kad klaidinga manyti, jog suniveliavus tauty
skirtumus baty sukurta vientisa pasauliné kultira. Siai idéjai pritaria
tieck esencialistai (zr. G Mazeikis ir kt.) ir primordialistai
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(zr.J. G Fichte, J. G Herder ir kt.), tiek ir autoriai, besilaikantys
tapatybés konstruktyvizmo pozicijy (zr. J. L. Cohen ir kt.).

Tautinis savitumas yra apibiidinamas kaip viena i$ reikSmingiausiy
zmonijos vertybiy global¢janCioje visuomengje. C. Levi-Straussas
(1992) raso, kad tvirtos, gerai funkcionuojancios civilizacijos esmé
yra maksimaliai viena nuo kitos besiskirianciy jos kultiiry
koegzistavimas. Perspektyvi civilizacija — tai pasaulin¢ aktyviai
saveikaujanciy skirtingy kultiiry koalicija (Levi-Strauss, 1992). Si
nuostata aiskiai atskleidziama ir tarpvalstybiniuose dokumentuose.
Pavyzdziui, Europos Sajungos socialinés kultiirinés ir Svietimo
politikos programose skatinamas etninio paveldo iSsaugojimas ir
kulttirinés jvairovés skatinimas. O Mastrichto sutartyje (1992) tikslu
jvardijamas ,,europietiskos savimonés* kiirimas.

R. Grigo (2004) nuomone, tai buty dideliy pastangy reikalaujantis
dramatiskas, nuolatinis pusiausvyros tarp etnokultiirinio savitumo ir
visuotinés bendracivilizacinés kultiiros ieSkojimas (Grigas, 2004).
Tautinio tapatumo pusiausvyros ieskojimas gali buti dvejopas. Vienas
variantas galimas tada, kai vieng tautinj tapatumg bandoma suformuoti
kito tautinio tapatumo sgskaita, vienam tautiniam tapatumui i§stumiant
kita. Taciau galimas ir kitas pozitiris (zr. 1 pav.).
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Etninis (prigimtinis tautinis tapatumas)

Nacionalinis (teritorinis) tautinis
tapatumas

Valstybinis (politinis) tautinis
tapatumas — pilietiSkumas

Tarptautinis tapatumas (pvz.,
europietis); tarpvalstybinis tapatumas
(pvz., Europos Sajunga, NATO)

Globalus tapatumas

1 pav. Tapatumy suderinamumo schema (sudaryta autoriaus)

Jeigu pagal anksCiau iSdéstyta schemg tapatumg formuotuméme
sluoksniskai, o europinj kaip paskesnj, nereikéty ieskoti pusiausvyros
taSky. Europinis tapatumas biity natiralus ir papildantis, o ne
iSstumiantis tautinj. Etninis tapatumas pamaZzu prapleciamas
nacionaliniu, nacionalinis — valstybiniu, o pastarasis — tarpvalstybiniu
(pavyzdziui, europiniu). Tikétina, kad tapatumo savivoka, saviraiskg ir
savivert¢ formuojant ir ugdant pagal Sig schemg, nenuvertinant ir
neiSstumiant né vieno asmens tapatumo lygmens, kiekvieng lygmenj
traktuojant kaip neatsiejamas ir tarpusavyje susijusias vertybes,
nekilty klausimy dél galimo kurio nors tapatumo iSstimimo ar
uzgozimo. Europinj tapatumg galétuméme suvokti tarpetniniu,
tarpnacionaliniu ar tarpvalstybiniu lygmeniu. Taigi, veikiant
globalizacijos procesams ir valstybéms jungiantis j jvairias sgjungas,
ne pats jungimasis j tarpvalstybines struktiras lemia tauting
niveliacijq, o tik pacios valstybés ir visuomenés poZiiris j tauting
tapatumq ir santykis su tautiniy vertybiy visuma.
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Siame darbe, tautinj tapatuma nagrinéjant edukologiniame
kontekste, svarbiausias tampa klausimas, — kaip $vietimo sistema gali
padéti asmeniui suderinti tautinj ir globalinj tapatumus. R. Pukenio
(2008) nuomone, ,,pats didziausias uzdavinys yra sukurti laisva, uz
savo valstybe atsakingg zmogy, kuris savo siekiais ir dvasia
priklausyty vienai didziulei formuojamai Europos Valstybei ir kartu
pasilikty iStikimas tautos nacionalinei kultlirai, neprarasty tautinio
tapatumo® (Pukenis, 2008, 96). Remdamasi nuostata, kad tautinis
tapatumas yra valstybing galig turinCioms institucijoms padedant
iSmokstamas ir perimamas elgsenos modelis, A. Ranonyté (2004)
grindzia id¢ja, kad Svietimo sistema, su visu formaliy ir neformaliy
institucijy tinklu, yra laikoma viena i§ dviejy (Salia Ziniasklaidos)
svarbiausiy tautinio tapatumo formavimo(si) ir palaikymo S$altiniy
antrinés socializacijos etape. TaCiau autor¢ pazymi, kad ,tapatumo
formavimas mokyklos lygmenyje atskleidzia socialinio, kultlirinio ir
politinio konteksto ypatumus. Svietimo sistema gali bandyti juos
pertvarkyti, bet ji negali jy uzdrausti, panaikinti ar nepaisyti®
(Ranonyte, 2004, 3). Dél to didelg svarbg jgauna mokytojo — tautinio
tapatumo ugdytojo — vaidmuo. Visgi ugdymo jstaigose ir mokymo
programose Siandien ,pernelyg mazai akcentuojama pagrindiné
valstybés kiirimo ir stiprinimo prasmé - tautos gyvasties
iSsaugojimas® (Grigas, Klimka, 2005, 8), o remiantis J. Morktinienés
(2003) mintimis, ateitis globalioje visuomenéje juk priklauso toms
tautoms, kurios turi gera Svietimo sistemg ir puoseléja savo kultiira.
Globalizacijos salygomis, kai, pasak M. Castellso, ,,miisy pasaulj bei
misy gyvenimus formuoja nesuderinamos globalizacijos ir tapatumo
sklaidos kryptys®, aktuali tampa tinklaveikos visuomené (Castells,
2006, 17). Tautinio tapatumo ugdymo(si) kontekste mokykla turéty
tapti jungiamaja ir koordinuojanc¢igja grandimi edukaciniy aplinky
saveikos procese.

Remiantis nuomone, kad tautiniam tapatumui stiprinti bitina
ilgalaiké valstybés strategija, verta apzvelgti valstybés teising baze,
reglamentuojancig tautiSkumo i$saugojimo klausimus. Perzvelgus
Lietuvos Respublikos teisés aktus, nuostaty dél tautinio tapatumo
i$saugojimo jvairiose srityse aptinkama Lietuvos Respublikos etninés
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kultiiros valstybinés globos pagrindy istatyme (1999), Lietuvos
Respublikos Seimo nutarime ,,Dél Etninés kultiiros globos tarybos
sudarymo ir jos nuostaty patvirtinimo* (2000), Lietuvos Respublikos
nacionalinio saugumo pagrindy jstatyme (1997), Lietuvos
Respublikos valstybinés kalbos jstatyme (1995), Lietuvos Respublikos
kilnojamyjy kultiiros vertybiy apsaugos jstatyme (1996), Lietuvos
Respublikos muziejy istatyme (1995), Lietuvos Respublikos
pridétinés vertés mokesCio jstatyme (2002), Lietuvos Respublikos
Seimo nutarime ,,D¢l valstybés ilgalaikés raidos strategijos* (2002),
Lietuvos Respublikos Seimo nutarime ,,Dél Zemés tkio ir kaimo
plétros strategijos patvirtinimo* (2000) ir kituose teisés aktuose.

Svietima ir moksla reglamentuojandiuose teisés aktuose galime
rasti, kad tautinio tapatumo, jo saugojimo svarba ir reikSmé apraSoma
gana placiai, nemazai démesio skiriama ir tautinei (etninei) kultirai,
dazniausiai ir paZymima, kad tautinio tapatumo ugdymas vyksta per
etninés kultiros pazinimg. LR Svietimo jstatyme teigiama, kad
,»Svietimas saugo ir kuria tautos tapatybe, perduoda vertybes, kurios
daro Zmogaus gyvenima prasmingg, visuomenés gyvenimg — darny ir
solidary, valstybés — pazangy ir saugy“. Istatyme teigiama, jog
tautinés ir etninés kultiros pagrindy perteikimas, salygy asmens
brandziai tautinei savimonei, dorovinei, estetinei, mokslinei kultiirai,
pasauléziiirai formuotis laidavimas, tautos, krasto kultiiros testinumo
garantavimas, jos tapatybés iSsaugojimas, nuolatinis jos vertybiy
kiirimas, krasto atvirumo ir dialogiSkumo puoseléjimas yra vieni
pagrindiniy $vietimo tiksly.

Nors tautinio tapatumo svarba teisés aktuose yra reglamentuota,
visgi reikia pazyméti, kad tautinio tapatumo ugdymas — o ypac
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky — Lietuvos teisés aktuose ir
oficialiuosiuose dokumentuose néra konkrecCiai apraSytas ir
reglamentuotas. LR Svietimo jstatyme (2003) uzfiksuota, kad pradinio
ugdymo paskirtis — suteikti asmeniui dorinés ir socialinés brandos
pradmenis, kultiiros, taip pat ir etninés, pagrindus, taiau reikia
pazyméti, kad démesys tautinio tapatumo ugdymui Lietuvoje yra
formalaus pobiidzio, t. y. teisés aktai lyg ir pabrézia jo svarbg, taciau
metodinés informacijos, konkre¢iy rekomendacijy, ko ir kaip reikia
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mokyti, néra. Tokig iSvada daro ir kiti tautinio tapatumo ugdymo
problematikg nagrinéjantys mokslo tyréjai. Pavyzdziui,
E. Krukauskien¢ ir I. Trinkiiniené¢ (2002) nurodo, kad ,,pagrindiné
problema, kuri leidzia apibrézti tyrimo erdve, yra ta, kad
supazindinimg su etnine kultiira, jos sklaida ir raiska Lietuvos
Svietimo ir valdymo jstaigos yra palikusios mokyklos nuozitirai. Tokiu
atveju ministerijy lygyje Sis dalykas laikomas nesvarbiu, neaktualiu.
Etninés kultiiros néra mokykloms privalomy dalyky sarase“. Tyréjos
taip pat pazymi, kad ,,etninés kultiiros sklaidos tobulinimg apsunkina
metodingés literatiiros stygius* (Krukauskiené, Trinkiiniené, 2002).

Taigi nagrinéjant tautinj tapatuma edukologiniu poZziiiriu, esamuoju
metu dazniausiai susiduriama su globaliSkumu ir jo iSkeliamais
i8Sukiais. Visgi veikiant globalizacijos procesams ir valstybéms
jungiantis ] jvairias sajungas, ne pats jungimasis | tarpvalstybines
struktiiras lemia tauting niveliacija, o tik pacios valstybés ir
visuomenés pozilris ] tautinj tapatuma ir santykis su tautiniy vertybiy
visuma. Vertinant §j pozitirj Lietuvoje, aptinkama dviprasme situacija.
Viena vertus, tautinio tapatumo ugdymas yra pazymimas ir
reglamentuojamas jvairiuose valstybiniuose ir tarptautiniuose teisés
aktuose, kita vertus, problemai giluminis démesys néra skiriamas —
tyrimai atskleidzia spragas, susijusias su tautiSkumo ugdymu, spragas
mokyklose, spragas ruoSiant metoding medziagg, spragas rengiant
mokytojus tautiniam tapatumui ugdyti. Tod¢l galima daryti prielaida,
jog tautinio tapatumo ugdymo klausimui tritksta giluminio poZiurio,
iSsamiy ir testiniy moksliniy tyrimy, kuriy pagrindu galima bty
daryti isvadas, teikti rekomendacijas ir vykdyti tikslinius pokycius
Svietimo sistemoje.

1.1.2. Tautinio tapatumo ugdymas antropologinéje perspektyvoje

Siame darbe | tautinj tapatuma zvelgiama kaip j kultdriniy ir
dvasiniy vertybiy visuma. Kadangi per kultlira ir jos vertybes
pasaulyje yra pripazjstama ir atpazjstama tauta bei jai atstovaujantis
individas, kultiroje ,,akumuliuota patirtis, perduodama i§ kartos i
karta, sudaro prielaidas individo ir tautos raiSkai pasaulyje, pazenklina
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juy veiklg islikimo zenklu ir suteikia prasmg. Be kultiiros sunkiai

jsivaizduojama ir ekonominé pazanga‘* (Pruskus, 2013, 121).
Pazymétina, kad egzistuoja per 700 kultiiros apibrézimy, kadangi ji

yra daugelio moksly — aksiologijos, antropologijos, etnologijos,
istorijos, filosofijos, lingvistikos, semiotikos, sociologijos ir kt. —
tyrinéjimy sritis. Kiekvienas $§iy moksly iSskiria kurj nors vieng
kultiiros aspekta ir jj akcentuoja. Siame darbe kultira suvokiama
placigja prasme — kaip visuma, apimanti zinojimg, meng, moralg,
paprocius ir visus kitus visuomenéje gyvenancio asmens sugebéjimus
bei jprocius.

Visuotinés globalizacijos laikotarpis aktualizuoja kultiros ir
kulttiriniy vertybiy perdavimo klausimus. V. Pruskus (2005) mano,
kad ,,visuotiné globalizacija paspartino darbo ir kapitalo mainus,
suteiké tautoms socialinés pazangos ir ekonominés gerovés viltj, kuri
paskatino ir spartesnius kultlrinius mainus, o kartu ir efektyvios
tarpkultiirinés komunikacijos poreikj“.

V. Pruskus (2013) apibendrina skirtingy antropologiniy krypciy
atstovy (W. H. Goodenouph, C. Geertz, A. Kroeber, C. Kluchohn ir
kt.) nuomones ir pateikia esminius kultiiros sampratos aspektus:

e universalus zmogiskojo gyvenimo reiskinys, todél néra né
vienos zmoniy bendruomenés ar socialinés grupés, kuri
neturéty jai budingos kulttiros;
zmoniy bendros veiklos produktas;
reiskiasi per vertybes, taisykles, paprocius, tradicijas;
jgyjama mokantis;
kintanti, atsinaujinanti, jai budinga savisklaida, naujos
formos ir biidai, tenkinantys Zmoniy poreikius ir interesus,
adaptacija prie kintanCiy savo bities salygy;

e kolektyvinés Zmoniy bendruomenés veiklos rezultatas,
taciau jos nesiotojai yra atskiros asmenybés;

e funkcionuoja kaip budas, padedantis visuomenés ir jos
nariy saviidentifikacijai, taip pat suvokti savo grupinj ir
individualy ,,Ag“, skirti ,,savus® ir ,,svetimus* bendraujant
su kity kultiiry atstovais (Pruskus, 2013, 123).
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Antropology vertinimu, kultira atskleidzia Zmogaus prigimting
esme¢. O viena i$ antropologijos Saky — kultiiriné antropologija —
kultiiros samprata perkélé i mokslinj lygmenj. Sios mokslo $akos
atstovai aiskina, kad Zmogaus mastymas, elgesys, vertybiy sistema yra
iSmokstami, o ne genetiSkai perduodami, ir yra budingi Zmoniy
grupéms (Nanda, Warms, 2007). Tuo pagrindziama idé¢ja, kad kultoira
perduodama / perimama mokymosi procese. IS to gimé
pedagoginés, arba ugdymo, antropologijos samprata. Stai ir
amerikie¢iy ugdymo antropologas J. Singletonas grindzia kulttiros
vertybiy perdavimo ir edukologijos sgsajas teigdamas, kad ,,Svietimas
ir ugdymas yra ne kas kita kaip kulttriné transmisija® (Singleton,
1971, 5). Kalbant apie kultiiros ir ugdymo sasajas, svarbios kelios
savokos. Tai kultarinis ugdymas (angl. culture learning), arba
kultiriné transmisija (angl. cultural transmision), ikultirinimas,
kulttirinis konstruktyvizmas (angl. cultural constructionism).

Savokos kultiirinis ugdymas ir kultiriné transmisija dazniausiai
vartojamos sinonimiSkai. Kultrinis ugdymas yra ,,asmens vertybiniy
nuostaty, plataus kultlirinio akiraio formavimas, komunikaciniy,
meniniy geb¢jimy, kirybinés saviraiSkos ugdymas, prigimtinés vaiko
kulttiros plétra® (Vaiky ir jaunimo kultiirinio ugdymo koncepcija,
2008). Tai yra budas, kuriuo socialinéje bendruomenéje gyvenantys
zmonés gauna, iSmoksta ir perduoda Zzinias bei informacija. Toks
mokymosi btidas (ar biidai) atsiranda ir vyrauja dél didelés jtakos
bendruomenés socializacijos tradicijos, t. y. dél nusistovéjusiy vaiky ir
jaunuoliy jtraukimo j bendruomenés gyvenimg principy (Chang ir kt.,
2011). Kultiirinio ugdymosi svarba Zmogaus gyvenime ypac
pabréziama. Manoma, kad kultirinis ugdymas suteikia galimybe
asmeniui jgyti tokiy savybiy, ziniy ir geb¢jimy, kuriy jis
savarankiSkai, t.y. nedalyvaudamas kultiirinés transmisijos procese,
nejgyty per visg gyvenimg (Van Schaik, Burkart, 2011). Keliama
idéja, kad vaikystés laikotarpis, kol vaikai yra priklausomi nuo
suaugusiyjy, yra palankiausias kultlirinés transmisijos procesui
(MacDonald, 2007).

Kalbant apie kultiros perdavima, svarbi ir jkultirinimo, arba
socializacijos, samprata. JkultGrinimas - tai procesas, kurio

26



rezultatas — jgyta kultiiriné kompetencija, reiskianti kultlrinéje
bendruomenéje vyraujandias vertybes. Siy vertybiy perimamumas
sudaro vaiko socializacijos pamatg (Juodaityté, 2003). Jkultiirinimo
proceso metu iSugdoma kultiiriné asmens kompetencija jvardijama
kaip asmens gebéjimas suvokti ir vertinti kultiirines realijas, dalyvauti
kultiriniame gyvenime, puoseléti ir plétoti kultiirinj pavelda,
gebéjimas suvokti ir vertinti jvairias kulttros formas ir reiskinius
(Vaiky ir jaunimo kultirinio ugdymo koncepcija, 2008). Lietuvoje
laikoma, kad kulttrinis ugdymas ir kultiirinés kompetencijos ugdymas
yra ,,svarbi visavertés asmenybés ugdymo dalis, daznai lemianti
asmens kirybingumg, komunikacinius geb¢jimus, geb¢jimus plétoti
turimas kompetencijas, pritaikyti jgytas zinias ir patirtj naujose
gyvenimo situacijose” (Vaiky ir jaunimo kultiirinio ugdymo
koncepcija, 2008).

Dar viena svarbi savoka yra kultirinis konstruktyvizmas. Tai
teorija, teigianti, kad Zzmogaus elgesys ir vertybés yra iSmokstama ir
suformuojama. Kultirinés antropologijos tyréjai jrodinéja, kad bet
kokie asmens bendrieji gebéjimai yra nulemti kulttrinio ugdymo, o ne
biologiniy veiksniy, tokiy kaip genai ar hormonai. O ir bet koks
elgesys (teigiamas ar neigiamas) yra labiau iSmoktas ir nulemtas
vaikystés patir¢iy (Miller, 2011).

Apzvelgus Sias pagrindines sgvokas, iSrySkéja esminiai kultiiriniy
vertybiy perdavimo ir edukologijos aspektai. Sio darbo kontekste ypad
svarbu, kad: 1) kultlirinis ugdymas vaikystéje — svarbi visavertés
asmenybés ugdymo dalis, lemianti sékmingg suaugusio Zmogaus
socialinj gyvenima, 2) elgesys ir vertybés gali buti ugdomi,
3) vaikystés laikotarpis yra palankiausias kultlrinés transmisijos
procesui.

Nors skirtingose kulttirose, priklausomai nuo aplinkos, geografiniy,
socialiniy ypatumy, kultirinés transmisijos btudai skiriasi, taciau
antropologai iSskiria ir bendrus esminius bruozus. Apibendrindama
daugelio tyrimy rezultatus, M. Mead (1988) ugdyma susiejo su
kulttrinio elgesio, kultiirinio perdavimo ir tgstinumo aspektais, tuo
praplésdama ugdymo teorijg. Autoré¢ kulttros vertybiy perdavima
apibiidino kaip ,,sugebéjimg iSmokti, sugeb&jimg mokyti ir sugebéjima
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ikfinyti Zinias j tokias formas, kad biity galima perduoti per atstumg ir
laikg* (1993, 43). M. Mead sukurtas kultirinio perdavimo modelis
neretai taikomas nagrinéjant kultiirinio perdavimo aspektus, taip pat
ugdymo autoritety klausimus ir vaidmenis.

Esminius kultiirinés transmisijos aspektus ir bendrus skirtingoms
kultiiroms bruozus band¢ isryskinti L. Cavalli-Sforza ir M. Feldmanas
(1981). Jie nagringjo evoliucijos ir kultiirinio perdavimo s3sajas, o jy
modelis sukuria galimybes jvertinti kultiiros perdavimg istorinéje
perspektyvoje. 1. Stonkuviené pazymi S$iy darby reikSminguma
motyvuodama tuo, kad minéti autoriai, gretindami jvairius ugdymo ir
kulttiros tyrimus, analizavo jvairius kultiiros perdavimo aspektus.
Papildo, jog Lietuvos edukologai ugdymo procesg vadina kultiiros
vertybiy i kartos | karta perdavimu, taCiau apgailestauja, kad pats
kultiiros vertybiy perdavimo procesas Lietuvoje tirtas mazai
(Stonkuviené, 2011). L. Duoblien¢ ir kt. (2010) taip pat grindzia mintj,
kad Lietuvos teoretikai kultiirinio perdavimo formy transformacijos
klausimg yra ypa¢ mazai aptar¢. Dél to autorés atliko tyrima,
taikydamos L. Cavalli-Sforza’os ir M. Feldmano  kulttrinés
transmisijos modelj. Pateikdamos tyrimo ataskaitg, jos teigia, kad
nepasitvirtino hipotezé, jog vertikalioji kultiiriné transmisija Seimoje
(vaikai — tévai — seneliai) ir netiesioginé transmisija mokykloje
(mokiniai — mokytojai) uzleidzia vieta horizontaliajai (bendraamziai,
aplinka), jog vyresnieji praranda autoriteta. Tyrimas paneigé
nuoggstavimus dél tapatumo hibridizavimo, savo kultiiros vertybiy
atsisakymo, praradimo, jos iStaky vertés nesupratimo (Duobliené ir
kt., 2010).

Lietuvoje kultiiros ir ugdymo sasajas apibrézé M. LukSiené. Ji
pazyméjo, kad apie kultliros perdavimg svarbu galvoti tiek visos
kulttros, tiek paskiro zmogaus lygmeniu. Nagrinédama kultiiros
vertybiy perdavimo buidus nacionalinés kultiiros — asmenybés ir
tradicijos — naujovés aspektais, ji ypa¢ pabréz¢é tautos etninés kultiiros,
kaip sudaranios asmenybés branduolj, svarbg (LukSiené, 1988).
Autoré pateiké ir savg kulttiros perdavimo modelj, kuris apima tris
scenarijus:
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1) Kai savos kultiros branduolys sveikas ir stiprus, gyvastingas,
kai iSugdytas aktyvus interiorizavimo — integravimo laukas, kuris
priilma nauja — tiek savoje kultiiroje besikuriancig, tiek i§ kitur
plustan¢ig — informacijg ir pritaiko jg prie savo turimy mastysenos ir
jausenos formy bei ,,jlydo jas j turimg branduolj*.

2) Kai pasiduodama informacijos srautui ir nepajégiama kirybiskai
jo perimti, kai savosios kultliros branduolys susiaur¢ja.

3) Kai individai tampa abejingi ar net svetimi savajai kultrai. Jei
tokiy individy atsiranda daug, tuomet ,kultira nustoja savitumo,
individualumo, nepakartojamumo ir kartu kirybiskumo* (LukSiené,
2000, 19-20).

M. LukSienés teigimu, jsigalint tre¢iajam modeliui, kulttiros
perdavimas sutrinka, tampa mozaikinis ir fragmentiskas. Tai lemia
silpnéjant] asmens kultlirinj tapatumg ir stipréjancia asmens
hibridizacija. Autoré teigia, kad geriausiai atskleisti biidus, kaip
priimti naujoves ir suderinti jas su kultiiriniu branduoliu, gali etniné
tradicija.

Taip atsiranda glaudus rySys tarp kultiirinés transmisijos ir tautinio
tapatumo sistemy. Stai B. Kuzmickas aiskina, kad kultdrinis ir tautinis
tapatumas yra artimi, ir teigia, kad nesunku rasti jiems abiem biidingy
raiskos formy ir bady (Kuzmickas, 2011). Svarbus ir I. Cepienés
(2009) teiginys, kad kultiiros savitumg lemia gamtinés, istoringés,
socialinés tautos susidarymo ir gyvavimo salygos, tautos charakterio ir
antropologiniai ypatumai (Cepiené, 2009).

I. Cepiené taip pat pazymi, kad ,,daug svarbos ugdymo procese turi
etninés ir bendrosios kultiiros vertybinis kriterijus. Juo vadovaujantis
formuojasi visuomenei naudingos vertybinés orientacijos, lemiancios
asmenybés elgseng konkreCiose situacijose. Tai pirmiausia dorinés
normos  (sgziningumas, darbStumas, pareigingumas, pagarba
vyresniems, uzuojauta ir pagalba silpnesniems), teisingumo, grozio,
gério, gamtosaugos poreikiai. Vertybinés nuostatos, diegiamos
mokykloje, turi padéti moksleiviams suvokti, kad jie yra svarbi
visuomenés dalis ir kad savo elgesiu jie atsako uz save ir kitus.
Atsakomybés suvokimas ugdo mokiniy pilietiSkuma, demokratijos
idealus (Cepiené, 2009). Randama ir V. Liubinienés mintis, kad
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»subrendgs ir jsisgmonings savaja priklausomybe vienai ar kitai tautai
individas perima tos tautos amziais puoselétas vertybes, tradicijas,
paprocius, simboliy sistemg ir istoring patirtj, poziiirius, normas ir kt.,
susiformuoja tautiné individo savimoné. Tautiné savimoné — tautinés
samonés vertybiné iSraiSka. Tautiné sagmoné gali biiti apibiidinama
kaip vertybiy, tautiniy simboliy ir tradicijy struktiira. Tautinio
identiteto sistemg suprantame kaip nuolatos kintant] savo turiniu
reiSkinj, veikiamg laiko ir socialiniy bei kultiriniy pokyciy*
(Liubiniené, 1998, 9). V. Pruskus teigia, kad ,kultiiriné antropologija
kultirg suvokia kaip Zmoniy kolektyvinio gyvenimo produkts,
suderinty kolektyvinio buvimo budy, paremty normomis ir
taisyklémis, kurios tenkina socialiniy grupiy ir individy poreikius,
sistemg. Tokia nuostata remiasi prielaida, kad bendras Zmoniy
gyvenimas kartu vienoje teritorijoje, bendra kolektyviné veikla
suformuoja ir atitinkamg bendrg gyvenimo biida, elgesio stiliy ir pan.
Taigi formuojasi tam tikra kultiiros sistema, kurig galima pavadinti
etnine kultira. Taciau kiekviena etniné¢ kultira néra paprasta,
mechaniska tam tikros etninés bendruomenés veikly suma. Jos
branduolj sudaro tam tikry elgesio taisykliy rinkinys, susiformaves
bendros kolektyvinés gyvensenos metu, Siy taisykliy laikymasis ir
i§skiria konkre¢ios bendruomenés narius i§ kity. Sios , taisyklés* néra
genetiskai paveldimos, o priklauso nuo mokymo* (Pruskus, 2013,
124).

D¢l to Lietuvos mokslininkus domina Lietuvos liaudies
pedagogikoje taikyti ugdymo metodai. Terming liaudies pedagogika
pirmasis 1924 m. pradéjo vartoti J. Vabalas-Gudaitis. Aukléjimg jis
laiké labai svarbiu karty testinumo veiksniu (Vabalas-Gudaitis, 1924).
Taciau silpstant Seimos aukléjamajam poveikiui, didéja mokyklos ir
ugdytojo mokykloje reikSmé. Be to, Seima dazniausiai pajégi suteikti
pirminiy Ziniy apie tautos kultiira, dorovinj ir estetinj pajautima, taciau
negali suteikti visy reikalingy ziniy. Taigi mokykla, atlikdama
kryptinga kulttirinj ugdymga, ateina j pagalbg Seimai. Dél to tampa
svarbu perkelti liaudies pedagogikos principus | mokyklinj ugdyma.
Liaudies pedagogika svarby vaidmen;j vaidina, kai mokyklos ugdymo
turinys grindziamas konkreCiai tautai bidingais dvasiniais ir
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moraliniais aspektais, bruozais, kadangi liaudies pedagogikoje sutelkti
tautiniai idealai ir paziiiry sistema (Vasiliauskas, 2002). Pagrindus
Lietuvos tautinio aukléjimo teorijai padéjo S. Salkauskis (,,Lietuviy
tauta ir jos ugdymas®, 1933) ir A. Maceina (,,Tautinis aukléjimas®,
1934). Pastaraisiais metais ypa¢ didelj démes;j liaudies pedagogikai,
kaip wvaiky socializacijos fenomenui, skyré R.J. Vasiliauskas. Jis
teigia, kad ,liaudies pedagogikos, kaip karty kulttrinio testinumo
veiksnio, aktualuma lemia iSskirtinis tautines kultiros vaidmuo ugdant
pedagoging visuomenés kultiirg, reformuojant Lietuvos mokykla ir
Svietima* (Vasiliauskas, 2002, 3). Tautinio aukléjimo reikSme¢ savo
darbuose grindzia M. LukSiené, V. Aramaviciiité, L. Jovaisa,
A. Guéas, J.Lauzikas, [ LukSaite, A. Sidlauskas, K. Simaska,
T. Bukauskiené, O. Tijanéliené, 1. Stonkuviené, V. Pupsys ir kt.
Ypatingas démesys liaudies pedagogikos kontekste skiriamas
tautosakai, kaip universaliai dorinimo priemonei, ugdanciai tiek
turiniu, tiek panaudojimo btdu (Stonkuviené, 2007). Pavyzdziui,
M. Lazauskiené grindzia pasaky, kaip ypac veiksmingos aukléjimo
priemonés, naudojamos natiiraliai susiklos¢iusiy pedagoginiy situacijy
metu, reikSme (Lazauskiené, 1972). O M. Martinaitis pazymi dainy ir
zaidimy svarbg bendruomenés gyvenime (Martinaitis, 1984). Protinio
ir estetinio lavinimo galimybes su mijsliy pagalba siekia atskleisti
G. Gudiené (1968). Ji aiskina, kad tai ypac¢ veiksminga priemoné
ugdant jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky mokyklose ir vaiky
darzeliuose meniSkumg ir vaizduotg. R. Vaivada (2002) atskleidzia,
kaip kalendoriniais paprociais buvo ugdomas vaiky pozitris i Sventes,
darbg, Zmoniy tarpusavio santykius. R.J. Vasiliauskas (2002),
apibendrindamas daugelio savo atlikty tyrimy rezultatus, reziumuoja,
kad liaudis laiké, jog ugdymo paskirtis yra trejopa. Pirma, dvasiniy
vertybiy perdavimas i§ kartos ] kartg; antra, aplinkos poveikio
koregavimas; treia, jgimty vaiko bruozy atskleidimas ir plétojimas.
Tam taikyti patys skirtingiausi metodai. Vaiko socializacija ugdyta
pavyzdziais, pamokymais, aiSkinimais ir pan. Aukl¢jant naudoti
zaidimai, pasakos, priezodziai, dainos (Vasiliauskas, 2002).
Atkreiptinas démesys, kad | kultGrinj perdavimg zvelgiant i$
tautinio tapatumo formavimo perspektyvos svarbus A. P. Sadochino
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teiginys, jog ,kiekviena kultira turi savy metody, padedanciy
iSskleisti ir formuoti vaiko gyvenimui reikalingus jgtidzius, todél
siekiant saugoti kultiirine tradicijg yra svarbu taikyti savus kulttirinés
transmisijos biidus, o ypa¢ pirminiame vaiky jkulttrinimo etape*
(Sadochin, 2004).

Sie argumentai patvirtina biitinybe mokytojui turéti stipria
kulttring kompetencija, iSmanyti savus kultlrinés transmisijos budus
ir priemones, idant galéty visiSkai atlikti savo vaidmenj vaiky
socializacijos ir jkultirinimo procese. Tai aktualizuoja mokytojy
rengimo aukstojoje mokykloje problematika, o kartu, gyvenant ziniy ir
informacijos proverzio laikotarpiu, ir mokymosi visg gyvenimg
svarba. Si apzvalga pateikia idéjy, kurios gali tapti rekomendacijomis
tautinio ugdymo metodinei medziagai rengti.

1.1.3. Tautinio tapatumo ugdymas psichosocialiniu lygmeniu

Nemazai psichology ir asmens tapatumg nagrinéjanciy
mokslininky randa sgsajy tarp asmens tapatinimo su tauta stiprumo ir
jo psichologinés biisenos. V. Kavolis teigia, kad ,,Pranctziskos
ateistinio egzistencializmo filosofijos paveiktieji daznai ir praziiva
nesibaigianc¢ioje vis naujy vaidmeny ir vertybiy ragavimo progresijoje,
nesuvokdami, kad zmogus tampa savimi tik tada, kai jis turi kam
priklausyti — galutinai, nebeatSaukiamai“ (Kavolis, 1993, 94).
B. Kuzmicko nuomone, ,Tapatinantis su tam tikromis kultiiros
sritimis jsiliecjama yra pirmiausia j savo kraSto, savo tautos kulttirg
kaip visuma, randant savo vietg ir vaidmenj joje — ar tai biity kuir¢jo, ar
meégeéjo, ar vartotojo, konformisto ar maiStautojo vaidmuo*
(Kuzmickas, 2011, 72). D. Antiniené, apibendrindama J. S. Phinney
(1990, 1996), J. M. Salazaro (1998), J. Kroger (2000), T. Blanko,
P. Schmidto (2003), M. Abell (2006) ir kity autoriy mintis, teigia, kad
tautinis tapatumas daznai suprantamas kaip universalus psichologinis
socialinés identifikacijos procesas, kaip tam tikra palyginti pastovi
individo susikurta ar jgyta biisena, susijusi su jpareigojanc¢iu, daugiau
ar maziau sgmoningu jsitraukimu j tautos reikalus. Tapatinimasis yra
nuolat kintantis daugialypis procesas, veikiamas socialiniy aplinkos
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veiksniy. Remiantis tuo visi asmens tapatumai, tarp jy ir tautinis, yra
susij¢ su asmens ,,individualia refleksija, savo vietos ir vaidmens
pasaulyje supratimu® (Antiniené, 2011, 59).

Anot K. Lewino (1948), samoninga priklausomyb¢ tautinei grupei
yra psichinés sveikatos laidas. Tokia nuostata aptinkama J. S. Phinney,
D. A. Rosenthal (1992), J.S. Phinney (1993), R.E. Roberts ir kt.
(1999), Y. Yasui ir kt. (2004) bei kity autoriy darbuose. Teigiama, kad
psichologiné biisena veikia asmens santykj su socialine aplinka, kartu
veikia ir nuostaty sistemg, o tai leidzia daryti prielaida, kad palanki
(optimizmas, aktyvumas ir pan.) ar nepalanki (pesimizmas,
nerimastingumas ir pan.) psichologiné biisena daro jtaka ir asmens
tautinj tapatuma atspindin¢ioms nuostatoms.

Taip pat randama tyrimy, pavyzdziui, A.Umana, M. Diversi,
M. Fine (2002), kad stipresné tautinio tapatumo pajauta yra susijusi su
psichologine asmens gerove ir yra apsauginis veiksnys. Asmens
patriotiSkumas pradeda skleistis, kai asmuo pradeda suvokti ir priimti
savo kultiiring tapatybg. Dazniausiai ir lengviausiai tai vyksta gimtoje
kulttrinéje ir socialinéje aplinkoje tapatinantis su Seima ir vietos
bendruomene, teigia I. Cepiené. Ir papildo, jog pamaZu ,,per gimtaja
kalbg, tautos istoring patirtj, etninés kultiiros ir tradicijy savitumg kity
tauty kultiros kontekste zmogus pleCia savaja tapatumo patirti,
identifikuodamasis su tautine bendruomene, tévyne (Cepiené, 2001).
Taigi ugdymo(si) ir socializacijos proceso metu sudaromos prielaidos
formuoti ir konstruoti, jtvirtinti asmens tautinj tapatuma.
A. Juodaitytés (2003) teigimu, socializacija yra aplinkos jtaka. Sios
jtakos procese vaikas suvokia kultiirg ir jsigalina atlikti tam tikrus
socialinius vaidmenis. | socializacijos procesg jtraukus ugdymga vaikui
padaromas ne tik socialinis, bet ir kultiirinis poveikis, kuris jtraukia j
visuomenés gyvenimg. Autoré nurodo, kad vaiko socializacijos
laikotarpiu vyksta keli procesai, t. y. (1) senoji karta perduoda kultiirg
ir tradicijas, (2) jvyksta vaiko ,saves atskleidimas® ir (3) vaikai
iSmoksta biiti visaverc¢iais visuomenes nariais.

Nuostatai, kad tautinio tapatumo formavimas yra testinis procesas,
pritaria ir R. Hettlage, aiSkinantis, kad Sis procesas trunka visg
gyvenima, jam jtaka daro istoriné atmintis ir kultlirinis paveldas,
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kuriuos asmuo perima nuolatinés saveikos ir socializacijos procese
(Hettlage, 1999). Taciau pasitaiko ir nuomoniy, kad tapatumas néra
konstruojamas. Pavyzdziui, J. Marcia nuomone, Zmonés savo
tapatumo nekonstruoja, o ] suaugusiyjy gyvenimg perkelia savo
vaikystés tapatumus (Marcia, 1994). Vaikai, autoriaus nuomone,
dazniausiai tiesiog yra peréme savo tévy suteiktg tautinj tapatuma.

Visgi Siame darbe siekiama abi nuostatas integruoti ir manoma, kad
etninis tapatumas vaiky yra perimamas is tévy, o nacionalinis —
etninio tapatumo pagrindu — konstruojamas asmens socializacijos
raidoje.

P. L. Bergeris ir T. Luckmanas (1999) iSskiria tautinio tapatumo
formavimosi ypatybes skirtinguose socializacijos etapuose. Pirmajj
socializacijos etapg autoriai sieja su identifikacija ir internalizacija, kai
vaikas perima kity jam svarbiy asmeny vaidmenis ir pozilrius —
internalizuoja juos ir paver€ia savais. Antrinéje socializacijoje
tapatumas formuojamas prisiimant vaidmenis, kuriy pasirinkimui
jtakg daro Zinojimas. Sie vaidmenys pasirenkami samoningai, o
autoriai tai sieja dazniausiai su jvairiomis institucinémis sritimis
(Berger, Luckman, 1999). J. Krogeris §iai nuomonei pritaria tik i$
dalies. Jis etapo, kai yra prisiimami kity reikSmingy asmeny
vaidmenys ir vertybés, net nevadina tapatumu. Tapatumu autorius
vadina etapg, kai asmuo sgmoningai atsirenka kai kurias vaikystéje
buvusias identifikacijas, o kai kuriy sgmoningai atsisako (Kroger,
1993). J. Marcia nurodo, kad tas pradinis suformuotas identifikavimas
tampa iSeities tasku visg gyvenimg vykstaniam tapatumo
konstravimo procesui (Marcia, 1994).

Nemazai tyrimy, kaip tautinis tapatumas konstruojamas, kaip
Zmogus prisiima tapatumg, kas jj skatina priskirti save tautai, pateikia
ir psichologai. J. E. Mackas (1983) ir J. M. Salazaras (1998) grindzia
nuomong, kad tautinio tapatumo pasirinkimas yra susij¢s su Zmogaus
poreikiy sistema. KonkreCiai Siuo atveju jie iSskiria (1) poreiki
priklausyti, (2) poreikj iSgyventi ir (3) poreikj buti jvertintam.
Manoma, kad Sie zmogaus poreikiai gali biiti patenkinami tik biinant
grupéje, priklausant bendruomenei. J. E. Mackas netgi teigia, kad jei
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yra patenkinami $ie individualGs poreikiai, yra patenkinama visos
tautos biitis (Mack, 1983).

Poreikis priklausyti siejamas su emociniu prisiriSimu. A. Adlerio
(2011) nuomone, poreikis priklausyti yra vienas svarbiausiy jgimty
zmogaus poreikiy. Socialiné atskirtis sukelia stiprias neigiamas
emocijas, o tai daro jtaka ir gyvenimo kokybei. Autorius net grindé
idéja, kad bendruomeniskumo jausmo buvimas ir pojitis, kad esi gana
reikSmingas, yra psichinés sveikatos pagrindas. Pazymétina, kad
A. Adlerio individualiosios psichologijos idéjomis yra grindziamos
Siuolaikinés psichoanalitinés teorijos, akcentuojancios
bendruomeniskumo svarbg darniam Zmogaus vystymuisi ir
formavimuisi. Tokiais pavyzdziais gali biiti nurodomi D. Nigburas ir
M. Cinnirellas (2006) tyrimai, nagrin¢jantys kaip tautos istorija daro
jitaka vélesniam tautos vystymuisi ir autostereotipy formavimui(si),
taip pat J. Peetz ir A. E. Wilson (2012) pastangos pagristi idéja, kad
tautos praeitis turi jtakos dabartiniy socialiniy normy ir tapatumo
formavimui, o zmonés siekia tapatintis su sékmingomis socialinémis
grupémis ir pan. Taigi skirtingi autoriai ir jy atlikti tyrimai patvirtina
mintj, kad zmogus, priklausydamas jvairioms socialinéms grupéms,
tarp jy ir tautai, patiria teigiamas emocijas.

Poreikis isgyventi buvo klasikinés bendruomenés formavimosi
veiksnys dar ankstyvosios istorijos laikais. Tuomet zmonés iSgyventi
galéjo ne pavieniui, bet tik laikydamiesi grupémis. S. Nefo ir kt.
teigimu, tai yra vienas svarbiausiy Zmoniy poreikiy, kuris gali
aktualizuotis tam tikromis gyvenimo salygomis (Nefas, Smalskys,
Slapkauskas, 2011). Poreikj iSgyventi analizuojant tautinio tapatumo
kontekste ir istorinéje perspektyvoje, matyti, kad klausimas buvo ypac
aktualus prag¢jusio SimtmecCio pradzioje, kai pradéjo kurtis
nacionalinés valstybés, ir Siuo laikotarpiu, valstybéms intensyviai
integruojantis ] tarptautines organizacijas bei sajungas. Tai patvirtina
mintj, kad prasidéjus pokyciams ir siekiant islikti poreikis jaustis
bendruomenés (Siuo atveju, tautos) nariu tampa ypac aktualus.

Poreikis  biti  jvertintam ir pripazZintam, A.Adlerio (2011)
nuomone, yra bene pagrindinis zmogaus veiklos variklis. Jeigu
zmogus nejaucia vertés jausmo, vidiné galia jj skatina siekti
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pranaumo visose situacijose. Sis egocentristinis poreikis vélgi gali
buti jgyvendintas tik Zzmogui dalyvaujant socialiniame procese
bendruomenéje, pavyzdziui, tapatinantis su tauta. J. M. Salazaras
papildo Sig mintj aiSkindamas, kad tautinis tapatumas padeda
jgyvendinti transcendencijos poreikj, t.y. susiliejimg su Kkitais,
persikiinijimg (Salazar, 1998). Tai jvyksta, kai Zmogus tauta
suasmenina, jos laiméjimus priima kaip savus, t. y. dZziaugsmingai, o
jos nesékmes ar nelaimes iSgyvena kaip asmeninj skausma.

Nagrinéjant tautiSkumg psichosocialiniame kontekste, svarbu
paminéti ir emocinj jsitraukimo aspekta, J. Salazaro (1998) vadinama
tautiniais sentimentais (angl. national sentiments). Tautiniais
sentimentais vadinami teritorija, kultiira, istoriné atmintis ir tautinés
valstybés egzistavimo faktas. Atkreiptinas démesys, kad jvairiy
mokslo sri¢iy atstovai i$skiria tuos pacius esminius tautinio tapatumo
elementus, o psichologijos mokslo atstovai juos vadina ir emociskai
jtraukianciais.

Skirtingg zmogy skirtingai, t.y. stipriau arba silpniau, gali veikti
vienas ar keli tautinj tapatumg formuojantys elementai, ir tai priklauso
nuo prigimties bei aplinky, kurios veiké ir kélé atitinkamas emocijas.
L. Jovaisos (2010) teigimu, sgveikaujant fizinéms ir emocinéms
aplinkoms, susidaro dvasinés aplinkos. ISmokimas gali biti
mechaninis, fizinis, paremtas raumeny atmintimi (be emocinés
atminties); asociatyvusis — paremtas fizine, jusline (lytéjimo, klausos,
regos, uoslés) ir emocine atmintimi. Siy trijy aplinky dermé ir sudaro
tai, kas galimai nulemia zmogaus iSmokimg placigja prasme, paremta
suvokimu ir pereinantj j savimong.

N. M. Grenstadas (1996) pateikia ekologinj, saveika grista modelj,
kuris atskleidzia minétas nuostatas (zr. 2 pav.). Jo sistemoje galime
rasti edukacinés aplinkos, darancios jtakg vidinio ,,as* formavimuisi,
elementy.
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2 pav. Ekologinis modelis (Grendstad, 1996)

Modelyje keturi koncentriski apskritimai reiskia skirtingas sritis, su
kuriomis kiekvienas misy turi tam tikrg santykj: 1) intrapersonaline
sritis reiSkia zmogaus vidin] gyvenimg, mintis, jausmus, iSgyvenimus
ir kt., taip pat Zmogaus santykj su savimi, savo tapatumo ir saves, kaip
savarankiSskos asmenybés, iSgyvenimus; 2) interpersonaliné sritis
reiskia artimiausig tauting Zzmogaus aplinkg ir jo santykius su artimais
zmonémis, pvz., Seima, draugais, kolegomis, bendradarbiais ir kitais
artimos aplinkos Zmonémis; 3) ekstrapersonaliné sritis reiskia
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aplinkinj, tarptautinj pasaulj ir Zmogaus santykj su juo. Tai daiktai,
technika, zinios, mokslas ir t.t. Taip pat §i sritis reiSkia visuomeng
kaip visumg — artimiausig ir didesn¢ bendruomeng, Zmonijg bei
zmoniy santykius joje; 4) transpersonalin¢ sritis reiskia tai, kas yra uz
ir vir§ misy ir kuo mes pasirenkame tikéti ar netikéti bei gristi savo
gyvenima: religija, ideologija, gyvenimo ir kultiiros filosofija ir kt.

Tautinio tapatumo formavimo(si) kontekste svarbu socialinio
konstravimo konceptas, santykio as—tu—mes kiiryba; visuomenés
normy ir vertybiy perémimas (Erikson, 1968). Mokyklos
bendruomenés kulttira, mokytojo asmenybé, profesiné kompetencija,
dvasin¢ kultira gali tapti jvairias edukacines aplinkas jungiancia ir
vienijanc¢ia grandimi.

Identiteto statusy teorijoje (Marcia, 1980) teigiama, kad identiteto
formavimas(is) — tai refleksyvus saves konstravimas / struktiiravimas
(gebéjimai, lukesciai, asmens istorijos autentiSkumas). Akivaizdu, kad
tautinio tapatumo ugdymo procese susipina jvairios edukacinés
aplinkos, suteikdamos galimybe iSgyventi gyvenimo pilnatve, jaustis
ypatingu, gyvybingu; iSreiksti save veikloje; patirti jausma, kad tavo
lukescCiai iSsipildé, patirti tikrumo pojiti. Bitent Siuos aspektus
iSrySkina E. Eriksonas (1968), analizuodamas tapatumo / identiteto
raiska kaip optimalaus psichologinio funkcionavimo pagrinda.

Galima teigti, kad tautinés tapatybés formavimas susideda i$
prigimtinio prado, kurj reikia iSskleisti, ir sociokultiirinés dalies, kuri
turi biti sukonstruota. ISskleidziamoji ir konstruojamoji dalys yra
lemiamos i§ dalies i§mokimo. Ziniy perteikimas ir i§mokimas vyksta
kiekvieno atskiro tautinj tapatumg sudaran¢io elemento pagrindu/
atzvilgiu. Tarpusavyje sgveikaudami, elementai ir Zinios apie juos,
lydimi atitinkamy emocijy, sukuria nuostatas, formuoja vertybes.
Edukaciné aplinka ir edukatorius sgmoningai ar nesgmoningai tai
sieja, ir formuojasi tautiné savivoka bei savimoné. Tad ypatinga
reikSme ir atsakomybé suteikiama ugdymo(si) procesui.

Apibendrinant galima teigti, kad tautinis tapatumas gali biiti
vadinamas ne tik procesu, konstruktu, reiskiniu ar pan., bet ir tam
tikra psichoemocine biisena, jgauta ir konstruojama socialinéje
veikloje.
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1.2. Pradinés mokyklos mokiniy tautinio tapatumo ugdymas
edukacinés paradigmos virsmo kontekste

1.2.1. Sgveika grindziamos ugdymo paradigmos kontekstas

Ugdymas — jvairiapusis, nuolat kintantis reiSkinys, neatsiejamas
nuo pokyc¢iy, vykstanciy visuomenéje. Ugdymo paradigmos virsmas
atliepia paradigmos teorijos (Gang, 1989) nuostatas/ lygmenis:
1) apibendrinimas / patirties kaupimas; 2) tyrinéjimas /
eksperimentavimas; 3) atradimai/ inovacijos. Ziniy visuomenéje
reflektyvus mastymas tampa esmine pozityviy pokyciy salyga.
BesimokanCios  visuomenés teorinius  pagrindus  apibendrina
P. JuceviCiené (2007), iSskirdama edukologinj poziiirj, susieta su
mokymosi visg gyvenimg realizavimu; vadybinj poziiirj, akcentuojantj
organizacinio mokymosi svarbg; sociologinj poziiirj, pabréziantj
mokymasi visos visuomenés lygmeniu; filosofinj poziiirj, pabréziantj
besimokancios visuomenés vertybinj aspekta.

Kintancioje Siuolaikinéje visuomenéje didesnis démesys skiriamas
holistiniam /  sisteminiam pozitriui ]} mokymo(si) proceso
organizavimg. Aktualiu aspektu tampa integralaus ugdymo idéja, kuria
iSsamiai pateiké L. Jovaisa (2002), isskirdamas ugdymo tiksly sudétj
(zmogus, sociumas, kultira, idealijos), taip pat pagrijsdamas ugdymo
tiksly, mokslinio lavinimo, praktinio lavinimo ir praktinio aukléjimo
vertybes. Sistemiskai Zzvelgiama ne tik ] Zzmogy, kuris, pasak
L. JovaiSos (2007), yra strukturiniy elementy: kiinas, protas, dvasia,
siela — kiirinys, bet ir j asmens bei aplinkos sgveika. Jau nekyla
klausimas, kas svarbiau — prigimtis ar aplinka.

Ugdymo(si) procese svarbus tampa socialinis aspektas.
Socializacijos teorijos teigia, kad aplinkos poveikis yra lemiamas,
galintis skatinti pozityviaja socializacijg arba pastiméti socialinés
atskirties link, kai asmuo tampa nepalankios socialinés aplinkos auka
(Kvieskien¢, 2005). Siuos teiginius patvirtina ir L. Jovaisa (2009),
remdamasis humanistine filosofija ir analizuodamas veikimo jgymius
kaip pagrindag ugdymo proceso plétotei — kiekvienas Zmogus yra
vertybe, ,atsinesa“ tam tikrus veikimo jgymius — nuo edukacinés
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aplinkos priklausys, kaip Sie jgymiai bus atskleidziami ir plétojami.
Tai atliepia humanistinés psichologijos atstovo A. Maslow (2006)
poziiirj, jog kiekvienas zmogus turi neiSsemiamas galias, ir tik nuo
aplinkos priklausys, ar zmogus taps tuo, ,.kuo jis gali tapti“; biitinos
salygos $iai sklaidai, atliepiancios kiirybiSkumo ugdymo principus:
psichologiné laisvé ir psichologinis saugumas (Grakauskaité-
Karkockiené, 2004). V. Targamadz¢é (2013), analizuodama ugdymo
jvairove (remdamasi Schefelbain, McGinn, 2011, 14), iSrySkina tris
pozitirius ] ugdymo paskirti: 1) ugdymas kaip socializacija;
2) ugdymas kaip individualiy galiy suteikimas; 3) ugdymas kaip
asmens iSsilaisvinimas. Kiekviena ugdymo realybé yra susijusi su
kulttira. V. Targamadzés (2013) teigimu, ,,kuriant ugdymo sistemas, jy
ieskant ir jas diegiant, neiSvengiamai reikia jvertinti etninés kultiiros
branduolj ir jo sgveikg su pakaity lauku, akumuliaciniu lauku, basimu
kitos tautos kultiiros branduoliu, ypa¢ akcentuojant sinchronijg (rySius
su dabartimi), diachronijg (rysius su tradicija) ir kitus jvairius aspektus
(vertybinius, kaitos, siekius, likescCius ir kt.)* (Targamadze, 2014, 75)
(autor¢ remiasi M. LukSienés 2000 m. pateiktu ritmingo, natiiralaus
etninés kultiiros tapsmo modeliu).

P. Jarvisas (2006) teigia, kad mokymasis — tai Zmogaus visumos —
kiino (genetinio, fizinio ir biologinio) ir proto (Ziniy, jgudziy,
poziiiriy, vertybiy, emocijy, jsitikinimy ir jausmy) procesy dermé,
vykstanti praktikuojant socialing situacijg, kai perimtas turinys
pazinimo, emociniu, praktiniu pozilriais (arba esant visokiai jy
dermei) transformuojamas ir integruojamas j individualia asmens
biografijg, Sitaip siekiant asmens pasikeitimo (arba didesnio
patyrimo). Su ugdomaja sgveika susijusi socialiné situacija dazniausiai
pagrista ugdytojo ir besimokanciojo (-iyjy) bendravimu (Jovaisa,
2001, 49).

Autorius teigia, kad ,,mes visi esame ir ugdytiniai, ir ugdytojai*
(Jovaisa, 2001, 100). Sia saveika atskleidzia edukacinio proceso
modelis (adaptuota pagal A. Bagdong, 2001) (3 pav.).
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3 pav. Sqveika gristas edukacinis procesas (pagal A. Bagdong, 2001)

Siame modelyje isryskéja pagrindiniai saveikaujantys pedagoginés
sistemos elementai: ugdytojas, ugdytinis ir aplinkybés (ugdymo
tikslas, turinys, formos, metodai, priemonés; ugdytojo profesinés
kompetencijos sistema kaip iSteklius veikti ir motyvuoti ugdytinj
pozityviems pokyciams ir atradimams; aplinkybés aprépia ir Svietimo
politika, mokymosi ir edukacines aplinkas). Taigi pedagoginis
procesas nevyksta tuiGioje erdvéje. Siame kontekste svarbios yra
mokymosi ir edukaciné aplinka (-os).

P. Juceviciene (2007, 2013), apibrézdama edukacinés aplinkos
sampratas, analizuoja jos santykj su mokymosi aplinka, — ar kiekviena
edukaciné aplinka tampa asmenine mokymosi aplinka? Diskutuoja
apie pedagoginés sistemos problemiSkumg, — ar tai tik idealusis
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vaizdas? Ar jis veikia edukacinés laboratorijos salygomis? (2013, 38—
39). Autoré kalba apie aplinkos poveikj idealiai konstruojamai
pedagoginei  sgveikai; remiasi mokymosi  paradigma  ir
konstruktyvistiniu pozitriu | zmogaus mokymasi, teigdama, kad
aplinka yra pedagoginés sistemos jgyvendinimo konkreciu laiko
momentu dimensija ir jungia dar ir kitus, ne vien pedagoginés
sistemos, elementus (nenumatyti veikéjai, materialts daiktai ir kt.),
kurie gali saveikauti, sukurdami papildoma aplinkos kokybe
(Jucevicieng, 2013, 39).

Taciau pagrindinis ir pirminis elementas iSlicka ugdymo(si) tikslas.
V. Targamadzé (1999), apibendrinusi pedagoginés sistemos tyréjy
akcentus ir modelius, daro iSvada, jog ,kiekvienas mokslininkas
savitai sudeda akcentus, bet i§ esmés iSskiriama ugdymo tikslas,
mokinys, pedagogas, ugdymo turinys, ugdymo principai, metodai
priemongs, pedagogy ir mokiniy bendravimas keiciantis informacija)“
(Targamadze, 1999, 19-20). Autoré¢ pateikia ugdymo procese
tiesiogiai edukacinj stimuliavimg lemian¢iy veiksniy schemg — tai
saveika gristo proceso eiga: 1) ugdymo tikslas, 2) mokinys,
3) pedagogas, 4)ugdymo turinys, 5) ugdymo principai, metodai,
priemonés, 6)pedagogy ir mokiniy bendravimas keiCiantis
informacija (Targamadze, 1999, 31).

P. JuceviCienés (2013) teigimu, ugdymo mokslo kaita — tai
pedagogikos virsmas edukologija. Sis procesas palie¢ia ir aplinkos,
kurioje veikia besimokantieji, teorinius konstruktus. Technologinio
pozitrio j mokymosi aplinka atsvara gali buiti laikoma edukacinés
aplinkos savokos susiformavimas edukologijos mokslo erdvéje
(Jucevicieng, 2013, 35).

E. Balasevic¢iaus (2001) teigimu, edukacinés aplinkos struktiiriniai
elementai yra fiziné aplinka, Zmogiskasis veiksnys, mokymo(si)
programos. Daugelio autoriy teigimu, edukaciné aplinka gali buti
natiirali ir specialiai sukonstruota.  Natiiralia aplinka gali buti
laikomos: Seima, teritoriné bendruomené su visais joje esanciais
elementais, mokykla, klasés aplinka. Sukonstruotos: mokymo
programos, neformalaus ugdymo veiklos mokytojy kuriama aplinka.
Natiiralios ir sukurtos edukacinés aplinkos bendras bruozas yra Sios
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aplinkos edukacinis poveikis individui. Kuriant lanks¢ig, |
besimokanciuosius orientuotg edukacing aplinkg, reikia atsizvelgti |
individualias besimokanciyjy skirtybes — ,,prading kompetencija,
pozitrj j mokymasi, mokymosi poreikius, motyvacija, individualy
mokymosi  stiliy, asmeniui biidingas mokymosi strategijas®
(Juceviciené, 2007; Juceviciené, Gudaityté, Karenauskaité,
Lipinskiené, Stanikiiniené, Tautkeviciené, 2010, 40).

Tautinj tapatuma ugdanti edukaciné aplinka gali daryti jtakg vaikui
tiek nattraliu (difuziniu) poveikiu, tiek sukurta ir kryptingai (pasyviau
ar aktyviau) veikiama edukatoriaus. Nors tautinj tapatuma formuojanti
edukaciné aplinka veikia kaip visuma, bet nagrinéjant laiko, vietos,
budo atzvilgiu ji gali buti traktuojama kaip unikali ir tikslinga.

Tautinio tapatumo ugdymo pradinéje mokykloje procesui svarbu
iSanalizuoti mokiniy pajégumg priimti informacijg ir patirtj, aktualu
atsizvelgti ] asmenybés iSsivystymo lygj (aktualusis, potencialusis) bei
artimiausig vystymosi zong (Vygotsky, 1986). Mokytojas / edukatorius
tampa edukaciniy aplinky koordinatoriumi, jam reikia turéti
profesinés, asmeninés, socialinés kompetencijos, kuri suteikty
galimybe iSpildyti jvairius vaidmenis: jkvépéjo, informacijos teikéjo,
koordinatoriaus, gyvenimo mokytojo, tarpininko ir kt. Tad mokymosi
visg gyvenimg id¢ja tampa biitinybe ir veikiant sudétingoje pokyciy
situacijoje.

Zmogaus tautine tapatybe formuoja visuma. Skirtinga Zmogy
skirtingai, t. y. stipriau arba silpniau, gali veikti vienas ar keli tautinj
tapatumg formuojantys elementai, ir tai priklauso nuo prigimties bei
aplinky, kurios veiké ir kélé atitinkamas emocijas.

Tautinés tapatybés formavimas susideda i§ prigimtinio prado, kurj
reikia iSskleisti, ir sociokultiirinés dalies, kuri turi bati sukonstruota.
ISskleidziamoji ir konstruojamoji dalys yra lemiamos iS dalies
ismokimo. Ziniy perteikimas ir i¥mokimas vyksta kiekvieno atskiro
tautinj tapatumg sudaranCio elemento pagrindu/ atzvilgiu.
Tarpusavyje sgveikaudami, elementai ir Zinios apie juos, lydimi
atitinkamy emocijy, sukuria nuostatas, formuoja vertybes. Edukaciné
aplinka ir edukatorius sgmoningai ar nesgmoningai tai sieja, ir
formuojasi tautiné savivoka bei savimoné.
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O. Tijiinéliené (2013), analizuodama zmogaus bities ir jos kiirimo
temg L. JovaiSos mokslinéje kiryboje, teigia, jog ,,intensyvi
visuomenés gyvenimo kaita, XXI a. pradzios Vakary pasaulio i$Siikiai
Lietuvai ir jos zmonéms kelia naujy problemy, skatina aktyviau
ieskoti gyvenimo prasmés, suvokti savo paskirt] gyvenime, ugdytis
gyvenimo sékmei, iSsaugoti prigimtinj kultiirinj tapatuma‘
(Tijuneliene, 2003, 96). Tautinis tapatumas tampa svarbia asmeninio
tapatumo dalimi gyvenimo sékmés kuirybos procese.

Tad galima teigti, kad sqveika gristame ugdymo(si) procese
lygiavertiskai bendradarbiauja mokinys ir mokytojas, remdamasis
savo profesinés kompetencijos sistema. Vienas iS§ kompetencijos
elementy — tai gebéjimas pazinti mokinj ir kurti dialogu gristq
susitikimo kultiirq. Ugdymo(si) procesas vyksta ne tuscioje erdvéje, o
sociokulturiniame kontekste, kuris kiekvienos Salies kultiuroje yra
autentiskas ir savitas.

1.2.2. Pradinés mokyklos mokiniy amZiaus tarpsnio
psichosocialiné charakteristika kaip prielaida tautiniam
tapatumui ugdyti

Kiekvieng asmenybe kuria ir formuoja fiziné ir dvasiné aplinka.
Dvasiskoji yra susijusi su Ziniomis, priimtomis normomis ir
vertybémis. Su ja siejamas pasaulio suvokimas ir jsitikinimai, teigia
A. Juodaityté (2003). Augdamas vaikas vis labiau suvokia savo
individualumg ir unikaluma. Anot A. Juodaitytés (2003), kai Sie
asmenybés aspektai tampa suprantami, vaikas pats pradeda kai kuriuos
i$ jy ,.silpninti“ ar ,,stiprinti*, atsizvelgdamas j savo aplinkos Zmones
(Juodaityte, 2003). Tai pabrézia biitinybe aiSkiai ir nedviprasmiskai
reiksti savo tautinj tapatuma Zzmonéms, kurie yra pavyzdys vaikams, |
kuriuos jie stengiasi lygiuotis, t.y. tévams ir mokytojams. Taigi
socialinis kultiirinis poveikis ugdymo jstaigoje negali biiti abstraktus
ar eklektiSkas. Jis turi turéti atitinkama formg ir turinj, o visa
edukacine aplinka, pagal galimybes, turi biiti sukurta kuo nattiralesné
ir artimesné prigimtinei vaiko kultiirinei aplinkai. Autoré¢ papildo, kad

44



kiekviena visuomené turi savus asmenybés atskleidimo ir tikslingo
formavimo biidus, kurie padeda kurti ir formuoti elgesj, vertybes ir
normas, derantiems su priimtinomis konkrec¢iai visuomenei normomis
ir vertybémis (Juodaityté, 2003). Visgi ypaC svarbu ir tai, kokios
priemonés taikomos, kokios ugdymo aplinkos kuriamos, atsizvelgiant
1 vaiko amziaus tarpsnj, kadangi kiekvienas Zzmogaus amziaus tarpsnis
turi savitas psichosocialines charakteristikas, yra tiesiogiai susijgs su
auganCiu zmogaus sociokultiriniu sgmoningumu ir saviraiSkos
galimybémis.

Mokslinéje literatiroje pazymima, kad kiekvienas zmogaus
amziaus tarpsnis yra skirtingas ir ypatingas psichinés raidos etapas
(Vygotskis, 2004; Erikson, 2004; Juodaityté, 2003; ir kt.). L. Vygotskis
(2004) amziaus tarpsnj traktavo kaip tam tikrg epocha, ciklg ir raidos
pakopa, kaip daugiau ar maziau uzdarg vystymosi laikotarpj, kurio
reik§me parodo jo vieta bendrame vystymosi cikle ir per kurj bendri
vystymosi désniai yra kaskart kitaip, savaip reiSkiami. A. Juodaitytés
(2003) nuomone, amziaus tarpsnj apibiidina gyvenimo salygos ir
reikalavimai, keliami tam tikrame etape, santykiy su aplinkiniais
ypatybés, asmeninés psichologinés struktiiros iSsivystymas, tam tikry
fiziologiniy savybiy visuma. Kalbant apie vaikus, vaiko gyvenimo
salygy, aukléjimo ir mokymo formy pasikeitimas yra svarbiausias
veiksnys, kuris lemia amziaus tarpsniy specifika (Juodaityté, 2003).

Literatiiroje  (pavyzdziui, Vygotskis, 2004; Erikson, 2004;
Juodaityte, 2003; ir kt.) apibendrintai pazymima, kad Zmogaus
amziaus tarpsniai yra tokie:

e Prenatalinis periodas (iki gimimo),

Kadikysté (iki 1 mety),
Vaikysté (1-12 mety),
Paauglysté (11/13—17 mety),
Jaunysté (17-21 metai),
Branda (21/22-55/60 mety),

e Senatvé (per 60 mety).

Sio darbo kontekste svarbus vaikystés amzius dar skirstomas j
ankstyvosios, pirmosios ir antrosios vaikystés laikotarpius. Ankstyvoji
vaikyst¢ — tai laikotarpis nuo vieneriy iki ketveriy mety, kai
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pagrindiniai vykstantys psichosocialiniai procesai yra asimiliacija ir
pusiausvyros ieSkojimas. Pirmoji vaikysté apima ketveriy—aStuoneriy
mety laikotarpj ir pasizymi loginio magstymo raida. Antrosios
vaikystés laikotarpis — nuo astuoneriy iki vienuolikos (dvylikos)
mety — vaikams svarbiausia bendravimas su vienmeciais ir
mokymasis.

E. Eriksonas (1994) etapa, apimantj septintuosius—vienuoliktuosius
vaiko metus, vadina mokykliniu etapu. E. Eriksono teigimu, S$iuo
laikotarpiu vaikai yra pasirenge mokytis, jie domisi lavinamojo
pobiidzio veikla, gali bendrauti su kitais. Taiau psichosocialiniu
atzvilgiu Siame gyvenimo etape daznai kyla konfliktas tarp vaiko
darbStumo ir nevisavertiSkumo pojuciy. DarbStumas nugali
menkavertiSkuma, kai nesi zemesnis, blogesnis uz kitus.

D. Antinienés (2001) teigimu, vaikystés laikotarpiu stipriai
formuojasi asmenybés savigarba. Ypatingai §] procesa veikia
aplinkiniy vertinimai. Taigi tévy, véliau mokytojy nuostatos ir
vertinimai tiesiogiai veikia vaiko savigarbg ir saves pazinimg. Tai
aktualu ir tautinio tapatumo formavimosi procese. Ch. Tyloras teigia,
jog ,mano tapatumas lemtingai priklauso nuo mano dialoginiy
santykiy su kitais* (Tylor, 1996, 52).

Sékminga raida ankstyvojo mokyklinio amziaus etape lydi
besiplétojantis vaiko gebéjimas dirbti tiek individualiai, tiek grupéje
su kitais. Todél vaikas kartais labiau siekia bendrauti su mama ar tévu,
nori geriau likti ,,vaiku namuose®, o ne suaugusiu ar vyresniu, bet
nevykusiu ,,vaiku mokykloje (Erikson, 1994). Sis amZiaus tarpsnis ir
jame iSgyvenama krizé (iniciatyva prie§ kalte; darbStumas pries
tinginyste) aktualiis sisteminiame kontekste. Tai amZiaus tarpsnis prie$
paauglystés krize, kurig E. Eriksonas (1994) jvardija kaip
identifikacijg prie§ vaidmeny netvarkg. Tad labai svarbu, kokius
iSteklius vaikas sukaupia ankstyvajame mokykliniame amziuje, kaip
formuojasi jo tapatumas.

A. Juodaityté (2003) septyneriy—dvylikos mety amziaus tarpsnj
vadina jaunesnigja mokykline vaikyste. Sis laikotarpis yra vaiky
mokyklinio amziaus pradzia. A. Juodaityté teigia, kad $iuo laikotarpiu
formuojasi vaiko abstraktusis (teorinis) mastymas, ir nuo $io proceso

46



rezultaty stipriai priklauso visa tolimesné vaiko tiek socialing, tiek
psichiné raida. Be teorinio mastymo, A. Juodaitytés teigimu,
nagringjamu amziaus periodu susiformuoja ir kitas svarbus
samoningumo raidos aspektas — vaiko savivoka. Autoré grindzia
mintj, kad vaiko savivoka ir teorinis mastymas gali biiti apibiidinami
kaip pagrindinis jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky socialinis
pasiekimas. Jeigu socialinés kompetencijos pojitis nesusiformuoja
mokantis pradin¢je mokykloje, tai sumaz¢ja ir vaiko saves vertinimo
galimybés ateityje, mokantis aukStesnése klasése.

Kaip jau buvo raSyta ankstesniuose skyriuose, vaiko tautinj
tapatuma, jo turinj ir brandg lemia socializacija, o ypac jkultiirinimo ir
jos metu vykstantis kultiiriniy vertybiy perdavimas, vertybiy apimtis ir
reiksmingumas. Sj socializacijos ir vertybiy formavimo procesa,
J. Pikino ir A. Palujanskienés teigimu, veikia ,,iSpléstiné Seima,
kaimynai, gatvés atmosfera, mokykla ir gyvenamasis rajonas, jvairios
ziniasklaidos formos, Baznycia, tautinés nuostatos ir tradicijos, bendra
politiné ir moraliné visos Zmonijos situacija“ (Piktinas, Palujanskiene¢,
2000, 91).

Nagrinéjamas amziaus tarpsnis labai svarbus tapatumo, o Siame
darbe — ir tautinio tapatumo formavimo kontekste. Tai pagrindzia
daugelis tapatumo tyréjy darby. Pavyzdziui, P. L. Bergerio ir
T. Luckmano teigimu, asmens tapatumas ypa¢ spar¢iai formuojasi
pirminiame ir antriniame socializacijos etapuose. Pirming socializacija
siecjama su internalizacija ir identifikacija. Teigiama, ,,vaikas perima
jam reikSmingy kity vaidmenis ir pozilrius, t. y. internalizuoja juos ir
paverdia savais vaidmenimis bei pozifriais. Sitaip tapatindamasis su
reikSmingais kitais, vaikas tampa pajégus identifikuoti save ir igyti
subjektyviai nuosekly bei jtikinamg tapatuma® (Berger, Luckman,
1999, 166). Antrinés socializacijos etapas — tai jau konkretaus
vaidmens, kurj lemia zinojimas, jgijimas, autoriy siejamas su
jvairiomis institucinémis sritimis, taCiau nesiejamas su tam tikru
asmens vystymosi tarpsniu (Berger, Luckman, 1999).

Vaiko tautinis tapatumas ir tautinis sgmoningumas, psichology
nuomone, pradeda formuotis, kai jis suvokia skirtumus tarp savosios ir
kity tautiniy grupiy. Kai pradeda pastebéti savo ir kity tauty atstovy
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iSvaizdos, elgesio ir nuostaty skirtumus, pradeda atskirti kalbas,
tuomet prasideda kategorizacijos procesas. Priklausomai nuo tautybés
ir / ar tautos rySio su kitomis tautomis pobiidzio, ketveriy—septyneriy
mety vaikai pradeda atpazinti ir déti tautines ,etiketes”, teigia
F. Aboud (1987), o biidami astuoneriy—desimties mety amziaus, vaikai
pradeda suvokti, kad tautiSkumas yra mazai kintamas, tai yra ima
suprasti tautos konstantiSkumo reiskinj. S. M. Quintana manymu,
tautiSkumo supratimas priklauso nuo kognityviojo vaiky vystymosi.
Mazi vaikai tautg suvokia ,tradicinio maisto®, ,kalbos®, ,valstybés
sieny* ir panasiomis sgvokomis. Aukstesnj kognityviojo iSsivystymo
lygi pasieke vaikai tautiSkuma apibrézia kitaip — normy ir vertybiy
pagrindu (Quintana, 1998).

Kodél taip pabrézZiamas ir aktualizuojamas vaikystés laikotarpio
specifiskumas tautinio tapatumo ugdymo kontekste? Atsakymas | $§j
klausimg randamas tapatumo nagrinéjimo klasiky darbuose. J. Kroger
teigimu, asmens tapatumo samoningas formavimas ir konstravimas
prasideda tik tuomet, kai jaunuoliai geba pasirinkti tam tikras
vaikystéje buvusias tapatumo sritis, o kity atsisakyti (Kroger, 1993).
J. Marcia mano, kad sgmoningo tapatumo formavimo ir kiirimo keliu
eina tik trecdalis visy Zmoniy, o dauguma jo dazniausiai visai nekuria,
tik perkelia savo vaikystés tapatumg j suaugusiyjy gyvenima.

Taigi vaikystés patirtys yra labai svarbios bet kuriuo atveju.
Asmuo, jsisgmonindamas priklausomybe tautai, perima jos tradicijas,
paprocius, simboliy sistemg, istoring patirtj, normas ir vertybes. Todél
V. Liubiniené (1998) tautinj tapatuma laiko tautinés samonés vertybiy
iSraiska. Manoma, kad wvaikystés laikotarpiu Zmogaus samonéje
jtvirtintos vertybinés orientacijos turi didel¢ reik§me ir tolesniam jo
gyvenimui (Hofstede, 1980; Inglehart, 1995; ir kt.).

B. Kuzmickas, analizuodamas tautos tapatumo savimong, pazZymi,
kad ,kiekvienas Zzmogus ateina j pasaul} tam tikroje tautingje ir
pilietingje bendrijoje ir nattraliai tampa jos nariu. Jam objektyviai
uzduodamas atitinkamas individualaus ir bendruomeninio tapatumo
modelis, teigiantis tam tikrg gyvenima jprasminanciy vertybiy skalg®
(Kuzmickas, 2007, 12). Galima teigti, kad saveikoje su sociokultiirine
aplinka formuojasi vaiky tautinis tapatumas. Jaunesniojo mokyklinio
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amziaus vaikams, remiantis J. Piaget (2002) kognityvine teorija,
budinga ,konkrecCiy operacijy stadija, kai vaikas supranta ir taiko
logines operacijas ir principus savo patir¢iai ar suvokimui paaiskinti‘.
Tad ,,didé¢jantis kognityvinis subrendimas ir socialiné patirtis padeda
vaikui vis geriau suprasti sgveikaujancias socialines normas, kurios
reguliuoja moraline atsakomybe* (Zukauskien¢, 2002, 293).

N. Eisenberg, analizuodama prosocialaus moralinio samprotavimo
lygius, teigia, kad jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams biidinga
hedonistiné, pragmatiné orientacija; orientavimasis j kity zmoniy
poreikius; stereotipiné, pritarimo siekianti orientacija; empatiné
orientacija (Zukauskiené, 2002). Galima daryti prielaida, kad $io
amziaus tarpsnio vaikai — imlis atsiverti tapatumo savimonei kaip
sudétingam, daugiasluoksniam dvasiniam dariniui.

B. Kuzmickas (2007) tautinj tapatumg aptaria kaip nuolat kintantj,
kiirybiska ir refleksijos reikalaujant] reiSkinj. Autoriaus teigimu,
,Dabarties uzdaviniu tampa kiirybiSkas tapatumo savimonés
testinumas europietisko ir globaliojo atvirumo salygomis <...> §i
priedermé pamazu atitenka jaunesniajai kartai <...> ateities atvirumas
neabejotinai reiskia, kad labai keisis ,,mes* ir ,kiti“ santykiai, nes
plésis dialogy ir sgveiky galimybés* (Kuzmickas, 2007, 21).

Apibendrinant galima teigti, kad tapatumo formavimasis vaikystés
periodu nesibaigia, tac¢iau vélesné jo raida daugiausia priklauso nuo
ankstyvajame amziuje jgyty tapatumo pagrindy. Todél labai svarbi ir
taikli J. Piktino ir A. Palujanskienés pastaba, kad ,,nepaprastai svarbu,
jog vaikas pajusty, kad jis yra tam tikros tautos atstovas [...]. Svarbu,
kad lietuvis vaikas pasijusty savo tautos zmogumi ir jos ateities
kiiréju. Tai duoda jo ar jos identifikacijai savotiska atspalvi* (Pikiinas,
Palujanskiené, 2000, 36-37).

Vaikystés laikotarpis tautiniam tapatumui svarbus tampa asmens
tapatumo sgmoningo formavimo ir konstravimo laikotarpiu, kai
jaunuoliai atsirenka tam tikras vaikystéje buvusias tapatumo sritis, o
kity atsisako. Taigi vaikystés patirtys tampa ypac svarbios, kai asmuo,
jsisgmonindamas  priklausomybe tautai, perima jos tradicijas,
paprocius, simboliy sistemq, istoring patirtj, normas ir vertybes.
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1.3. Pradinés mokyklos mokytoju pasirengimas ugdyti
mokiniy tautinj tapatumg

1.3.1. Mokytojo asmenybés tautinis kryptingumas kaip jgalinanti
sqlyga mokiniy tautinio tapatumo ugdymo(si) procese

LR Svietimo jstatyme (2011) teigiama, kad mokytojas privalo
ugdyti tvirtas mokiniy dorovés, pilietines, tautines ir patriotines
nuostatas, pagarbg tévams ir savo kultiiriniam tapatumui. Jvairiy Saliy
tyréjai (Taylor ir kt., 1978; Smith, 1981, 1991; Schuman ir kt., 1997;
Vogt, 1997; Eccles ir kt., 2006) grindzia id¢ja, kad valstybé turi
ripintis mokytojy rengimu ir nuolatiniu jy kvalifikacijos tobulinimu.
Atlike tautiSkumo nuostaty tyrimus, jie nustaté tiesioginius rysius tarp
asmens iSsilavinimo / iS§simokslinimo ir jo tautiSkumo nuostaty, t.y.
auksStesnio iSsilavinimo lygio asmenys pasizymi pozityvesnémis
tautiSkumo nuostatomis ir yra maziau neigiamai nusiteike pries kitas
tautines grupes negu zemesnio lygio iSsilavinimg gavusieji. Be to,
empiriskai jrodyta, kad aukstesnés edukacijos Zmonés yra ne taip linke
1 grupinj favoritizmg negu zemos (Eisinga, Scheeper, 1989). Kitaip
tariant, etnocentrizmas, jeigu jis suprantamas kaip palankiy nuostaty
savos grupés atzvilgiu ir nepalankiy svetimos grupés atzvilgiu derinys
(Adarno, Frenkel-Brunswik ir kt., 1950; LeVine, Campbell, 1972),
dazniau pasitaiko Zemesnés edukacijos sluoksnyje.

Esant problemos aktualumui, pazymimam tiek mokslo tyréjy
darbuose, tiek valstybés teisinéje bazéje, Siame skyriuje nagrinéjamas
pradinés mokyklos mokytojy pasirengimas ugdyti tautinj tapatuma,
apzvelgiant mokytojy asmenybés svarba ugdant mokiniy tautinj
tapatumg, taip pat mokytojy rengimga istorinéje perspektyvoje ir
Siandien.

Nors nekyla abejoniy, kad mokyklos ugdymo aplinkoje vienas
pagrindiniy vaidmeny tenka mokytojui, nemazai autoriy raSo ir
pagrindzia, kaip mokytojo asmenybé, jo patirtys, kompetencijos,
vertybés daro jtaka mokiniams. Pasak A. Grabauskienés, rasant apie
mokytojo asmenybe¢ visada pabréziama, jog mokytojo profesija
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ypatinga tuo, kad jis ne tik moko, bet ir ugdo vaika, ir kuo mazesnis
vaikas, tuo didesnis jam mokytojo asmenybés poveikis (Grabauskiené,
1999).

S. Salkauskis (1991) nurodo tarpasmeninés difuzijos, sugestyvinés
ugdytojo asmenybés ir pavyzdzio svarba. Jis teigia, kad ,,ugdytojo
asmenyb¢ formuoja ugdytinj asimiliacijos biidu, kuris charakterizuoja
tarpasmening difuzijg. Tarpasmeniné difuzija paprastai jvyksta be
jokiy ugdytojo pastangy ir asimiliuoja ugdytinj pagal ugdytojo
ypatybes. Sis ugdytinio asimiliavimas pagal ugdytojo ypatybes visada
yra tam tikras formavimasis, kartais labai reikSmingas ir turjs
sprendziamosios reik§més visam ugdytinio gyvenimui. [...].
Tarpasmeniné difuzija jvyksta visai savaime, ugdytojui net neturint
jokiy intencijy Sia linkme. Bet zinant §] fakta, ugdytojui privalu
susiriipinti, kad jo jtaka ugdytinio formavimuisi biity sutvarkyta ir
sunormuota pagal pedagoginio veikimo principus. Kitaip tariant,
tarpasmeniné difuzija, einanti savaime i§ ugdytojo j ugdytinj, turi buti
papildyta samoningu sugestyviniu ugdytojo nusistatymu asmens
kultiiros ir asmeniniy pavyzdziy atzvilgiu“ (Salkauskis, 1991, 315).
S. Salkauskis pazymi ypatinga formuojamaji ugdytojo asmenybés
vaidmenj ir teigia, jog ,,ugdytojo asmenybés reikSmé ypatingai svarbi
aukléjime, nes ugdytojas yra vadovas pataréjas, pasSauktas vesti
ugdytinj susiformuoti j vertingg asmenybe pagal dorines gyvenimo
normas. Cia turi sugestyvinés reik§més ne tiek tai, ka ugdytojas
skelbia, bet tai, koks jis pats yra. Reikia net konstatuoti, kad ugdytojo
asmenybés reikSmeé ugdytinio susiformavimui auga pagal tai, kaip
einama i$ fizinio aukléjimo ] dorinj aukléjimg ir i$ Sio pastarojo — |
religinj aukléjima. Cia ugdytojo asmenybés dorinis vertingumas yra
svarbiausias“ (Salkauskis, 1991, 315-316).

Tautinio tapatumo ugdymas, kaip tautiniy vertybiy perdavimas,
labiausiai siejamas su doriniu, estetiniu, meniniu ugdymu. Kadangi
tautiSkumas yra dvasiné, o ne pragmatiné kategorija, tai rySys tarp
dvasingumo ir tautiSkumo yra nemazas. Tai jrodé R. Inglehartas,
nustates, kad kuo daugiau démesio asmuo skiria dvasingumui, tuo
stipresnis  pasididziavimas kyla tautybe (Inglehart, 1997). Tai
aktualizuoja mokytojo asmenybés tautinj ir dorinj vertinguma.
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Kaip  minéta, Lietuvos  Respublikos  teisés  aktuose
reglamentuojama, kad tautinj ugdyma organizuoja ir vykdo mokykla,
o dar tiksliau — mokytojas. Pavyzdziui, 2013-2014 ir 2014-2015
mokslo mety pradinio ugdymo programos bendrajame ugdymo plane,
patvirtintame LR Svietimo ir mokslo ministro 2013 m. geguzés 27 d.
jsakymu Nr. V-460, teigiama, kad mokytojas, formuodamas klasés
mokiniy ugdymo turinj, savaranki$kai numato ugdymo dalykus, i
kuriuos integruojamas etnokultiiros ugdymo turinys, taip pat numato
tam skirtg laikg ir ugdymo formas. IS to iSplaukia, kad mokytojas yra
ir etnokultiirinio ugdymo turinio formuotojas. Taigi jo asmenybé ir
turimos kompetencijos daro tiesioging jtaka mokiniy tautinio
tapatumo nuostaty formavimui. Pritariama $iai nuostatai ir I. Cepienés
darbuose. Autor¢ teigia, kad ,,mokiniy ugdymo turinio plétra priklauso
nuo mokytojo asmenybés, jo kompetencijos, geb¢jimy kurti ir
realizuoti individualias ugdymo programas pagal mokyklos poreikius,
siekius ir galimybes* (Cepiené, 1999).

Pradiniy klasiy mokytojas, sickdamas sékmingai ugdyti mokiniy
tautinj tapatuma, tam turi buti ne tik specialiai pasirenges, bet ir siekti
pedagoginio tikslo planingai, metodiskai, norimai ir i§ paSaukimo
(Johanessen ir kt., 1997). Ir S. Salkauskis pataria neleisti j mokykla
mokytojo, neturinc¢io paSaukimo, nes jis kankins save ir vaikus (1991).
Be to, pazymi, kad mokymo sékmé daug priklauso nuo mokytojo
autoriteto, kurj lemia sugeb¢jimas jsijausti | déstomgjj dalyka, ji
pamégti, juo suzavéti, uzdegti mokinj vertybémis, suprasti ir atjausti
besimokantj vaikg ar vaiky grupe ir tinkamai prie jy prieiti, dirbti
entuziastingai, su nuotaika, su meile ir atsidavimu, kartu tuo uzkrésti
mokinius, déstyti meniskai, pagal aplinkybes suzadinant mokiniy
vaizduote; taip pat mokymo sékmg lemia mokytojo asmenybé, dorinis
tiesumas, zodzio ir elgesio vienové¢, pakili nuotaika. Labai svarbu
suvokti tiesos esme, tiesg pagristi, originaliai jg surasti ir taikyti, teigia
S. Salkauskis (1991).

Nagrinédami mokytojo asmenybés struktiirg, susiduriame su
klausimu, kas yra asmenybé. Vakary psichologijoje ir filosofijoje §i
savoka daznai laikoma sgvokos asmuo sinonimu. Bendro asmenybés
sgvokos apibrézimo néra suformuluota. Biities psichologijoje
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asmenyb¢ apibiidinama kaip tarp zmoniy susiformaves fenomenas,
pasizymintis samone, savimone ir dvasia. Tafiau tradiciné
psichologija j asmenybe zvelgia kaip j socialinj objekta — subjekty, i$
esmés mazai besiskiriantj nuo individo — protingo asmens, t.y.
bitybés, iSsiskiriancios i§ kity elgesio, dvasios (sielos), kaip psichiniy
procesy, savitumo ypatybémis (Rinkevi¢ius, Rinkevic¢iené, 2006, 26).
B. Bitino nuomone, asmenybé — ,tai visy zmoniskyjy (tarp jy —
visuomeniniy) santykiy jsikiinijimas® (Bitinas, 2000, 76). Pasak
J. Lapés ir G. Naviko, asmenybé yra ,,zmogus, pasiekes pakankamai
auksta fizinio, psichinio ir socialinio iSsivystymo lygj, kuris leidzia
jam elgtis neatsizvelgiant | tiesioginius poveikius ir situacijas,
vadovautis esminiais gyvenimo principais ir jsitikinimais* (Lapé,
Navikas, 2003, 180). E.MartiSauskien¢ pazymi, jog pedagoginés
zinios gali sekmingai funkcionuoti tik susietos su paciu mokytoju kaip
asmeniu, todél mokytojo asmenybés brandumas, vertybinés nuostatos
yra ir visy profesiniy kompetencijy pamatas. Biitent vertybinis
jsipareigojimas (paSaukimas, misija) — ugdyti Zzmogy kaip asmenj, o
ne paslaugy teikimas, iSskiria mokytojo profesija i§ kity
(Martisauskiené, 2008, 74).

Giliau zvelgiant | mokytojo asmenybeg, pravartu pasirinkti
asmenybés modelj, kuriuo galétume remtis. [vairiais laikotarpiais
asmenybés struktiira buvo grindziama biologinémis, filosofinémis,
psichologinémis, sociologinémis ir/ar teologinémis paradigmomis.
Hipokratas, R.Dekartas, I. Kantas, A.Sopenhaueris, Z.Froidas,
V. Seldonas, G. V. Allportas, A.Maslow ir kiti psichologai bei
psichoanalitikai yra sukiire ir pateikg savus asmenybés apibrézimus ir
modelius. Taciau R. Paulauskas, atlikes lyginamajg L. JovaiSos ir kity
autoriy darby analize, teigia, kad dauguma teorijy yra vienpuseés, ,,nes
tiria arba asmenybés temperamento ypatumus, charakterio savybes,
arba motyvacing srit] ir né viena i$ apibtidinty asmenybés koncepcijy
neatlaiko kritikos ir néra iki galo priimtina® (Paulauskas, 2010, 63).
Taigi L. Jovaisa sitilo savajg asmenybés koncepcija. Atsizvelgiant | tai,
kad ji ,pasizymi optimizmu bei edukologiniu pritaikymu*
(Paulauskas, 2010, 57), yra ,kokybiskai skirtinga nuo
psichoanalitinés,  bihevioristinés, empirizmo ir humanistinés
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psichologijos paradigmy, [...] yra kompleksiné ir sintetina dauguma
struktiiry ir komponenty, kuriais kiti tyréjai grindé savo koncepcijas®,
be to, ,lyginant su kitomis teorijomis, L.JovaiSos asmenybés
koncepcija ypa¢ paranki edukologijos srityje, [...] ja empiriSkai
pagrindé ir jos edukologinj validumg patvirtino ne vienas tyréjas“
(Paulauskas, 2010, 68). D¢l to Sia teorija pasirinkta gristi ir tautinio
tapatumo ugdyma (Zr. 4 pav.)

ASMENYBES STRUKTURA

_________________________________________________

i Motyvacijos blokas 4 i

i Motyvai i

i Idealai 1 Vertybés i

i Interesai Nuostatos i
o PATIRTIS )
| : 4 : |
. Gebeéjimy blokas 2 Biido blokas 3
i Intelektas i i Charakteris i
! Gabumai— : Temperamentas i
Emocuos _____________ Vaha

i Poreikis Zinojimas i

Aktyvumo blokas 1

_________________________________________________

4 pav. Asmenybés struktiros modelis (Jovaisa, 2007, 23)

L. JovaiSos nuomone, asmenyb¢ yra savita individo psichiniy
struktiiry sistema, kur kiekvienas jos komponentas atlieka savo
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funkcijas. Asmenybe galima pazinti stebint iSorinj jos aktyvuma ir
ieSkant ja lemianéiy bei jai jtakos turinCiy veiksniy. Asmenybés
skatinamoji jéga yra jgimtas aktyvumas, atsiskleidziantis sgveika su
artimagja ir tolimgja aplinka (JovaiSa, 2009). L. JovaiSos asmenybés
struktiiros modelio horizontaliojoje aSyje vaizduojamos jgimtos
asmens ypatybés, o vertikalioje aSyje — jgytos.

L. JovaiSos grindziama asmenybés struktiira sudaro keturi blokai
(zr. 4 pav.). Pirmasis — tai aktyvumo bokas. Tais asmens emocijos,
valia, poreikiai ir Zinojimas. Antrasis blokas atspindi asmens jgimtus
geb¢jimus, kuriy pagrindu, veikiant aplinkai, formuojasi intelektas.
Treciasis — tai buido blokas. Igimtasis Sio bloko elementas yra
temperamentas. O temperamento sgveikoje su aplinka formuojasi
asmens charakteris. Ketvirtasis blokas yra motyvacijos blokas. Jj
sudaro asmens patirties sukurti idealai, vertybés, interesai ir nuostatos
(Jovaisa, 2007, 90).

Remiantis asmens tapatumo samprata, kurig pateikia J. S. Phinney,
D. A. Rosenthal (1992), jos paradigmoje galima iSskirti tris etapus:
1) istekliai veikti; 2) tikslingas veikimas; 3) atsakomybé — idéjy
realizavimas, gilinimas, puoseléjimas, stiprinimas. Tai papildo
L. Jovaisos (2007) pozitirj j asmenybés kryptinguma. Minéty elementy
galima rasti ir L. JovaiSos poziliryje i mokytojo paSaukimg ir
atsakingg veikimg. Autoriaus teigimu, ,,...jis yra aktyvus tautietis,
visuomenininkas <..> tad reikia kalbéti apie tauting ir visuomening
mokytojo asmenybés raiska* (Jovaisa, 2001, 107). Tauting asmenybe
autorius apibiidina kaip asmenybe, siekiancig tautinio idealo — ,,tautos
klestéjimo ir didzio jos vertinimo. Tas nuolatinis siekimas kuria
asmenyb¢s tautinj ir tarptautinj prestiza, teikia jai garbingo tautiecio
statusa““ (Jovaisa, 2001, 107).

ISkyla mokytojo profesinés socializacijos, profesinio tapatumo
problema. Identiteto statusy teorijoje (Marcia, 1980) akcentuojamas
statuso ir gyvenimo prasmes santykis. M. Maslow (2006), tyrinéjes
save  aktualizuojanCius Zmones optimalaus psichosocialinio
funkcionavimo, psichologinés sveikatos kontekste, iSskiria jiems
biidingus bruozus: efektyvesnis tikrovés suvokimas/ pozityvesnis
santykis su ja; saves, kity ir gamtos pazinimas; spontaniS$kumas,
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paprastumas, natliralumas; autonomija, valia, tikslinga veikla; naujas
zvilgsnis | tikrove, bendrumo su zmonija jausmo iSgyvenimas;
kiirybiskumas, humoro jausmas, kultiiros transcendentiSkumas ir kt.
Koreliacijg tarp identiteto statuso ir gyvenimo pilnatvés, streso
valdymo galimybiy pabrézia ir J. E. Marcia (1980); E. Eriksonas
(1968) tapatumo formavimasi (kaip pozityvy rezultatg) sieja su
gyvenimo pilnatve, tikslinga veikla, atsakomybe, laisve, pozityviu
socialinio elgesio formavimu: socialinis pozitris, socialinis jautrumas,
sajunga ir pagalba, intymaus rySio iSgyvenimas ir kt. Tai bruozai,
galintys praturtinti ir mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo
koncepta, atliepti tautinio tapatumo paradigmos lygmenis: iStekliai
veikti, tikslas / tikslinga veikla, atsakingas veikimas / atsakomybé.

,L. JovaiSos asmenybés koncepcija ypa¢ paranki edukologijos
mokslui ir praktikai. Jo sudaryta asmenybés struktiira aiskiai apibrézia
lavinimo ir aukl¢jimo rysius bei skirtumus®, — teigia R. Paulauskas
(2010, 64). Jo nuomone, ,,L. JovaiSos asmenybés teorijoje lavinimas
daugiausia orientuotas j aktyvumo, galimybiy ir motyvacijos sritis, o
aukléjimas — | aktyvumo, elgesio biido ir motyvacijos ugdyma.
Ugdymas, placiuoju pozitriu, vyksta konkreCioje istorinéje ir
kulttiringje aplinkoje, derinant veikla, bendravima, bendradarbiavima,
santykius ir sgveika®“ (Paulauskas, 2010, 64). Bitent Si nuostata
ugdymo atzvilgiu leidzia manyti, jog aptariamas modelis gali biiti
taikomas tautiniam tapatumui ugdyti, t. y. leidzia daryti prielaida, jog
mokytojas, kurio asmenybés tautinis kryptingumas iSreikstas per (1)
poreiki ugdyti vaikus, Zinojimg ir suvokimg apie tautinio tapatumo
ugdymo svarba, emocijas tautiSkumo atzvilgiu ir valig, per (2) jgimtus
ir jgytus gebéjimus bei jgudzius, reikalingus kryptingam tautinio
tapatumo ugdymui, per (3) biidg ir charakterj, suformuotus vaikystéje,
bei vaikystés tautisSkas patirtis ir per (4) motyvacijg, veikiamg tautiniy
interesy, idealy, nuostaty ir vertybiy, sugebés tarpasmeninés difuzijos
su ugdytiniu metu sékmingai jam perduoti kultrines tautos vertybes
Si prielaida leidzia formuluoti ir $io darbo hipoteze, jog pradiniy
klasiy mokytojo asmenybés tautinis kryptingumas daro tiesiogine jtakq
mokiniy tautiniam tapatumui: kuo stipresné mokytojo asmenybés
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tautinio kryptingumo raiska, tuo aukstesnis mokiniy tautinio tapatumo
raiskos lygmuo.

1.3.2. Pradinés mokyklos mokytojy rengimo(si) ugdyti mokiniy
tautinj tapatumq teorinés prielaidos

Mokyklose mokysian¢iy mokytojy rengimas ir rengimo tradicija
Lietuvoje prasidéjo tarpukariu, kai imtos steigti valstybinés mokyklos
ir iskilo savy profesionaliy Lietuvos mokytojy poreikis. Pirmieji
nutarimai dél pradinés mokyklos mokytojy rengimo nepriklausomoje
Lietuvoje buvo priimti Vilniaus (1918 12 29 — 1919 01 01) ir Kauno
(1919 04 24 — 1919 04 25) liaudies mokytojy konferencijose. Vilniaus
konferencijoje mokytojy rengimo klausimais nuspresta greitu laiku
steigti mokytojy seminarijas, o didesniuose Svietimo centruose
organizuoti mokytojams bendrojo lavinimo ir pedagoginius kursus
(Lietuvos mokykla, 1919, 97-99). Kauno konferencijoje pritarta
sitilymui Svedijos pavyzdziu steigti keturmetes mokytojy seminarijas
su dviem parengiamosiomis klasémis. Kol bus parengti pirmieji
mokytojai, nutarta steigti laikinus vieneriy mety kursus, kur galéty
mokytis ne mazesnj nei gimnazijos i$silavinimg turintys asmenys. Jie
pavadinti mokytojy pad¢jéjy rengimo kursais. Juos baige ir dvejy
mety praktikg jgij¢ asmenys, iSlaike reikiamus egzaminus, galéjo jgyti
ir pradinés mokyklos mokytojo varda (Vokietaitis, 1919, 99). Iki
1922 m. mokytojy rengimo sistema buvo kiirimosi etape, véliau vyko
mokytojy rengimo jstaigy plétimo, mokymo kokybés kélimo etapas.
Tarpukario Lietuvos pradinéje mokykloje mokymasis buvo paremtas
aplinkos ir krasto pazinimu, kraStotyrinio mokymosi principais. Taigi
ir mokytojai buvo intensyviai rengiami mokyti pradinukus gimtinés
mokslo, krasto mokslo, gamtos mokslo, geografijos ir istorijos
(Svietimo darbas, 1919, 20-22). Svarbu pazyméti, kad to meto
ugdymo uzdaviniy sistemoje buvo pabréziama tautinio aukléjimo
svarba. Teigiama, kad ,,tautinis aukl¢jimas yra ugdomasis uzdavinys,
kuriuo stengiamasi, pirma, naujoje kartoje tobulu bidu realizuoti
individualines tautines lytis, antra, iSvystyti patriotiSkus jos
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nusiteikimus ir, trecia, paruosti jg kultiirinei kiirybai, kurios reikia
tautos paSaukimui realizuoti (Salkauskis, 1991, 280). O siekiant
Lietuvos kultiirg priartinti prie ano meto Vakary Europos valstybiy
lygio, pradiné mokykla imta apibrézti kaip placios ugdomosios
paskirties institucija, mokyklai priskirtos vis platesnés pilietinio
ugdymo funkcijos, o mokytojui keliami vis didesni asmenybés
brandumo, tautinés ir visuomeninés pozicijos ir kultirinio iSprusimo
reikalavimai (Zemguliené, 2004).

Visai skirtingas laikotarpis — Lietuva Taryby Sgjungos sudétyje.
Pritariame M. Barkauskaités minciai, jog ,,per kryptinga poveikij
mokymo(si) procese greiciausiai galima paveikti Zmogaus sgmone,
vertybiniy nuostaty pasaulj, pasauléziiirg® (Barkauskaité, 2005, 11),
taigi kiekviena santvarka pirmiausia siekia jsitvirtinti Svietimo sferoje.
Todél, kaip jau rasyta, tuo metu buvo neigiamas bet koks tautiSkumas.
Etniné kultira jvardijama tik kaip muziejiné vertybé. 1972—
1974 mokslo mety pradinio mokymo pedagogikos studijy plane
destyti dalykai: TSKP istorija, Marksistiné-lenininé filosofija,
Mokslinio ateizmo pagrindai, Politiné ekonomija, Mokslinis
komunizmas, Marksistinés-lenininés estetikos pagrindai, UZsienio
kalba, Vaiko anatomija ir fiziologija (Barkauskaité, 2005). PrieSpriesa
rusinimui tapo iSplites mokymas gimtaja kalba, gristas liaudies
tradicijomis ir tévy tikéjimu. Teigiama, kad Zinant sunkias slaptojo
mokymo dalykines, profesines, finansines, kultiirines ir kitas
problemas, jis laikytas tautos iSlikimo garantu (KarcCiauskiené ir kt.,
1983).

Lietuvai atgavus nepriklausomybe 1990 metais, prasidéjo naujas
etapas ir Lietuvos §vietimo sistemoje. Pradéta rengti Svietimo
sistemos koncepcija. Didele jtaka jai turéjo S. Salkauskio ir
A. Maceinos mintys bei darbai, didelj indélj paliko M. LukSiené.
Pazymétina, kad koncepcijos autoriai reiSké didelj susirtipinima
tautos, jos vertybiy, miisy etnoso dvasios islikimu.

Zvelgiant j salyginai visai netolima istoring praeitj — 1999 metus —
randama 1. Cepienés nuomoné, kad vykstanti §vietimo reforma jgalina
mokyklas supazindinti vaikus su savos valstybés tradicine kultiira,
ugdyti gebé¢jimus ja puoseléti, jos pagrindu kurti naujas nacionalines
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kulttros vertybes. Tame kontekste mokytojai skatinami formuoti
mokiniy tautinj sgmoningumg, kadangi nuo naujosios kartos etninio
ugdymo priklauso tautos identiteto iSsaugojimas, tautos kultiiros
istorinis testinumas. Ir papildo, jog mokiniy ugdymo turinio plétra
priklauso nuo mokytojo atsakomybés, jo kompetencijy ir gebé&jimy
(Cepiené, 1999).

Kadangi to laikotarpio pradiniy klasiy pedagogy ugdymo programy
ir ugdomyjy dalyky aprasy gavimas yra sudétingas, didele verte jgyja
A. Grabauskienés atliktas tyrimas, siekiant nustatyti mokytojy
(neakivaizdiniy studijy studenty) ir studenty — biisimy pradiniy klasiy
mokytojy — vertybines orientacijas ir pozilirj j vertybes. Tautinio
tapatumo temos kontekste svarbu, kurig vietg tiriamyjy vertybiy
skal¢je uzima Tévyné. Kaip parodé tyrimo rezultatai, Tévynés
vertybiy skaléje visai néra. Todél tyrimo autoré reiskia susirlipinima,
kad ,jei jos néra tarp svarbiausiy mokytojo vertybiy, tai kaip toks
mokytojas galés padéti vaikui pazinti, suprasti ir perimti Lietuvos
tautos istorinj bei kulttirinj palikima, i$siugdyti meil¢ tévynei, tautinj
tapatumg ir tauting savimong“ (Grabauskiené, 1999, 31). Gavusi
tokius rezultatus, autoré pateikia ir mokytojy rengimo turinio
apzvalga, déstydama, kad dazniausiai teikiamoms Tévynés istorijoms
zinioms budingas tik pazinimo lygmuo, néra né vieno projekto, skirto
tautiniam aukléjimui ar patriotiniy jausmy ugdymui, ir daro iSvada,
kad ,,Siuolaikingje pedagogikoje meilé tévynei, patriotizmas, tautinés
savimonés ugdymas néra prioritetinis uzdavinys. Visa tai vercia
susimastyti, kad mokytojy rengimas S$iuo atzvilgiu turi spragy‘
(Grabauskiené, 1999, 31-32).

Lietuvos $vietimo reformy tyrinétojy nuomone, tai, kad istorinéje
perspektyvoje ,kiekvienas lietuvio mokytojas, nezilirint jvairiy
persekiojimy ir grasinimy, tyliai ir garbingai skiepijo mokiniams
lietuviskg patriotizma, meile gimtai kalbai, kultiirai, mokykla ir
mokytojas tapo atsvara nutautinimui ir suniveliavimui (Karciauskiené
ir kt., 1983). Taciau akivaizdu, kad Lietuvai atgavus nepriklausomybe
ir nebelikus akivaizdaus, agresyviai iSreikSto pavojaus miisy
tautiSkumui, aukstyjy mokykly nuostatos tautinio tapatumo ugdymo
reikSmingumo klausimu mazta, pereinant nuo klasikinés link
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laisvosios ugdymo paradigmos, vert¢ linkstama suteikti kitiems
dalykams.

Kaip raSyta ankstesniuose skyriuose, Seima vykdo prading vaiko
socializacijg ir jkultirinima, perduoda pirminius tautinio tapatumo
formavimo elementus. Be to, pastaruoju metu stebimas vis mazéjantis
Seimos aukléjamasis ir ugdomasis vaidmuo. Tai skatina visuomeng
viltis, kad mokykla suteiks mokiniams kultariniy Zziniy, tautiniy
nuostaty ir vertybiy.

Pradiniy klasiy mokytojas, siekdamas sékmingo tautinio tapatumo
ugdymo, tam turi biiti specialiai pasirenges, — teigia T. Johanessenas ir
kt. (1997). Reikia pazyméti, kad pastaruoju metu tas pasirengimas yra
veikiamas peréjimo nuo klasikinés prie laisvosios ugdymo
paradigmos, prasidéjusiu treciuoju Svietimo reformos etapu, nuo
2009 mety rudens vykdomo atnaujinto turinio pradinio ir pagrindinio
ugdymo programos jgyvendinimo ir kintan¢io mokytojo vaidmens.

Pradinés mokyklos mokytojy rengima reglamentuoja Pradinio
ugdymo mokytojo rengimo standartas (2008), Mokytojy kompetencijy
aprasas, aukStyjy mokykly studijy programy dokumentai ir kt.
Prisiminus, kad Lietuvos Svietimo reformos teoriniai pagrindai remiasi
tautinio tapatumo iSsaugojimo ir stiprinimo idé¢jomis, bandoma zvelgti
1 auks¢iau minimus dokumentus ieSkant, kokios zinios ir gebé&jimai
turéty ir galéty biti suteikiami biisimam mokytojui, idant jis galéty
efektyviai ugdyti vaiko tautinius jausmus ir tautinj tapatuma, kad
galéty visavertiskai dalyvauti kultiiros vertybiy transmisijos procese.

Pradinio ugdymo mokytojo rengimo standarte (2008) paZymima,
kad pradinio ugdymo mokytojas kuria saugig, mokinio emocinj,
socialinj, intelektinj, dvasinj vystymasi skatinanc¢ig ugdymo(si)
aplinkg, planuoja ir tobulina dalyky turinj; vadovauja ugdymo
procesui; vertina mokiniy pasiekimus ir pazangg, organizuoja
profesinés veiklos tyrimg, bendradarbiauja su kitais ugdymo proceso
dalyviais, planuoja ir tobulina savo profesing veikla, o sékmingg
pradinio ugdymo mokytojo darba lemia Sios asmeninés savybés:
komunikabilumas, kiirybingumas, greita orientacija, kruopsStumas,
sazZiningumas, darbstumas, pareigingumas, démesingumas,
optimizmas, humaniskumas. Zemiau lenteléje pateikiami Pradinio
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ugdymo mokytojo rengimo standartuose (2008) apibréziami mokytojy
rengimo programy reikalavimai skirtingose srityse ir privalomos jgyti
kompetencijos.

1 lentelé. Pradinio ugdymo mokytojo veiklos
sritys ir kompetencijos (Pradinio ugdymo
mokytojo rengimo standartas, 2008)

Veiklos sritys Kompetencijos

1. Mokinio individualumo pazinimas 1.1. Skatinti ugdymosi pazanga

ir pripaZinimas 1.2. Ugdyti sociokultiiring vaiko
kompetencija

1.3. Sudaryti palankias salygas vaikui
visapusiSkai tobuléti ir skleistis jo
individualybei

2. Ugdymo proceso ir turinio vadyba | 2.1. Modeliuoti pradinés mokyklos
ugdymo turinj

2.2. Planuoti ir organizuoti ugdymo
procesa

2.3. Modeliuoti mokiniy pasiekimy ir
pazangos vertinimo sistemas

2.4. Organizuoti pradinés mokyklos
veikla

3. Bendravimas ir bendradarbiavimas | 3.1. Taikyti pedagoginés saveikos
principus

3.2. Pazinti vaiko Seima, ja
konsultuoti ir informuoti

3.3. Kurti bendradarbiavima
skatinancig aplinkg

3.4. Konstruktyviai bendrauti ir
bendradarbiauti su ugdymo proceso
dalyviais

4. Profesinis tobul¢jimas 4.1. Reflektuoti ir mokytis mokyti
visg gyvenimg

4.2. Naudoti informacines
komunikacijos priemones

4.3. Taisyklingai vartoti gimtaja
kalba realioje ir virtualioje
profesinéje veikloje
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Pradinio ugdymo mokytojo rengimo standartuose (2008)
akcentuojama, jog mokytojui bitini reflektyvieji gebéjimai, kritinis
mastymas, kad galéty pazvelgti | ugdymo procesg sistemiSkai.
Holistiné¢ ugdymo paradigma — labai svarbi ugdymo proceso salyga
kintan¢ios visuomenés kontekste. Holistinio ugdymo teoretiky
nuomone, ,,dél savo unikaliy prigimtiniy dovany kiekvienas Zmogus
yra individualus, suvokiamas kaip mikrokosmosas“ (Nagrockaité,
2013, 85). Holistinio ugdymo teoretikai (Nakagava, 2000; Miller,
2006; Nava, 2001 ir kt.) teigia, jog ugdymas turi biiti grindziamas
keturiomis dimensijomis: dvasingumu, ekologija, sociumu ir mokslu
(ten pat). Taigi ugdymo procesas Siuolaikinémis salygomis turi turéti
integraly pobtdj. Integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy pagrindy
sistemg pateikia L. JovaiSa (2002), joje iSryskéja Sie ugdymo tiksly
pagrindai: ZzZmogus, sociumas, kulttira, idealijos. Integralaus ugdymo
salygomis mokytojas turi pasizyméti kiirybiskumu, kritiniu mastymu,
gebéti reflektuoti, stebéti ir vertinti reiSkinius i§ jvairiy perspektyvy.

Bisimyjy pedagogy tautiSkumo ugdymo aspektus tyrinéjo
L. Dirgeliené (2002), adaptavusi reflektyvyji ugdymo modelj (Schon,
1987) (zr. 5 pav.).

PripazZintos
(gautos) 2inios /_\
Biisimo studento Profesine
1urima paLris gy I Praktika Reflcksija kompetencija

Zinios, pagristos

patyrimu \—/‘

Refleksijos ratas

5 pav. Reflektyvaus ugdymo profesinio rengimo srityje modelis
(Schon, 1987)

Ivertinus reflektyvaus modelio taikymo veiksminguma biisimyjy
pedagogy tautiSkumo ugdymo procese, iSryskétojo, jog: 1) studijy
patirties perémimo, perkélimo, pritaikymo procesas yra gyvas,
kiirybiskas, teikigs impulsy tautiSkumo ugdymui tobulinti;
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2) mokydamiesi aukstojoje mokykloje, biisimieji pedagogai prapléte
tautiSko gyvenimo Seimoje sampraty, praturtino prakting tautinio
gyvenimo patirtj; 3) ypatingg poveikj studenty tarptautiniam
bendravimui tur¢jo studijy metu sudarytos galimybés palyginti savo
tautos kulttirg su kitomis pasaulio kultiiromis, praktiné veikla — ,,gyvi
mainai* kultiiros vertybémis — skatino mokytis uZzsienio kalby,
iSryskino prigimting Zzmoniy lygybe, ugdé santaikos tarp Zmoniy
dvasig, padéjo suvokti savo kultiros vertg (Dirgéliené, 2002, 72).
Reflektyvieji gebéjimai biitini ir siekiant jgyvendinti mokymosi visg
gyvenimg id¢ja (tai akcentuojama ir Pradinés mokyklos mokytojy
rengimo standartuose, 2008).

SistemiSkai zvelgiant, mokytojy rengimas nesibaigia jgijus
bakalauro ar magistro laipsnj, labai svarbi ir tolesné kvalifikacijos
kélimo sistema, kurig atliepia patirtinio mokymosi modelis (Zr. 6 pav.).

Asmeninis
tobuléjimas

@;asis

Ugdymas Darbas

6 pav. Patirtinio mokymosi procesas, apimantis ugdymq, darbq ir
asmeninj augimq (Kolb, 1984)
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Tai holistinis modelis, apimantis asmens mastyma, jausmus,
suvokimag ir elges;j.

V. Kavaliauskiené¢ (1998; 2001) tyrinéjo mokytojo profesinio
paSaukimo problemg ir patvirtino L. JovaiSos (2002) nuostata, jog
busimyjy pedagogy rengimo procesui biitinas integralus pobtdis,
apimantis horizontaligsias ir vertikaligsias asmenybés ugdymo kryptis.
Apibudindamas psichologinius mokytojo asmenybés bruoZzus,
L. Jovaisa (2001) isskiria vertikaligjg (mokytojo asmenybés veiklos)
kryptj: pedagoginés veiklos motyvacija, profesionalumas (auks¢iausia
profesiné vertyb¢) ir horizontaligja (mokytojo asmenybés veiklos
biidas): pedagoginis charakteris, pedagoginiai sugebé¢jimai (JovaiSa,
2001, 107).

Mokytojo asmenybés bruozai atsiskleidzia praktikoje. Pedagogai,
suvokiantys teorijos ir praktikos ry$j, geba taikyti naujas Zinias
praktikoje, ir atvirks$¢iai, — nesuvokiantys §io rySio gali ,,jstrigti
rutinoje arba patirti stipry stresg dél nesugebéjimo suvaldyti naujos,
sparCiai kintancios informacijos. R. Bubnys (2012), analizaves
reflektyvaus mokymo(si) metody diegimo aukstojoje mokykloje
metodikg, teigia, jog refleksija, kaip besimokanciyjy asmeninés ir
profesinés raidos didaktinis metodas, biitina XXI amziaus pokycCiy
priémimo salyga.

Tyrima, nagrinéjant]j pedagoginiy specialybiy studenty pozitirj |
esminius tautinio tapatumo aspektus, atliko M. Mikelioniené ir
B. Rasomaviciené (2010). Autorés daro iSvadas, kad:

1. Studenty tautinis tapatumas yra lemiamas gyventojy
populiacijos, geografinés padéties, ekonominés krasto buklés.

2. Dalis studenty mato, kad nudienos didzioji visuomenés dalis
ripinasi pragmatiniu praktiniu vertybiy realizavimu, ,tautos
i$sivaiksCiojimas® vis dar lieka aktualus, o dauguma studenty,
pasitaikius galimybei, gana lengvai pakeisty gyvenamaja vietg ne tik
Lietuvoje, bet ir iSvykty j uzsienj.

3. Kaip tautinio tapatumo sudétinius bruozus studentai iSskiria
kalbg, simbolius, religija, paprocius, ISreiskia susirfipinimg gimtosios
kalbos likimu. O patriotizma dauguma supranta kaip tautos, valstybés
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simboliy demonstravimg susibiirimy, vadinamyjy ,,vieSosios atminties
ceremonijy* (minéjimai, Sventés), sportiniy varzyby metu.

4. Istoriné—kultiiriné atmintis néra tas saitas, kuris apsaugoty dalj
jaunimo nuo likimo marginaly, kurie labiau linksta j pragmatizma.
Studentai néra gave pakankamo tautinio aukléjimo, tam jtakos turi
Seima, krasto ekonomikos bikl¢, pozityvaus lietuviSkumo ir
patriotizmo stoka.

Taigi démesio tautiniam tapatumui, rengiant pradinés mokyklos
mokytojus, triikksta. Tai dar karta jrodo, kad Lietuvos Respublikos
teisés aktuose deklaruojamas démesys tautiSkumui daznai yra tik
formalumas, kad priemonés ir instrumentai jam stiprinti néra
rengiami, kad tautiSkumo, tautinio tapatumo ugdymas paliekamas
asmeninei mokytojo iniciatyvai.

Galima teigti, kad mokytojas tampa vis svarbesniu pedagoginio
proceso dalyviu istoriniy, ekonominiy, sociokultiuriniy visuomenés
pokyciy kontekste. Pozityviu aspektu tampa reflektyviosios praktikos
pripazinimas, atsizvelgiant j kritinio mgstymo ugdymo, kirybiskumo
skatinimo biutinybe. Tuo tikslu reformuojamos programos, siekiant
,.bankinj“ mokymosi stiliy keisti ,,savivaldziu®, kai jgyjamos Zinios
yra permgstomos, praktiskai patikrinamos, kol tampa savastimi;
keiciasi ir Ziniy samprata, jas suvokiant kaip patirtines Zinias, kuriy
svarbiausi elementai: mokymasis, darbas (veikla, praktika) ir
asmenybés augimas. ISkyla mokytojo pasirengimo veikti kintancios
edukacinés paradigmos virsmo kontekste klausimas.
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2. PRADINES MOKYKLOS MOKYTOJO ASMENYBES
TAUTINIO KRYPTINGUMO ITAKOS MOKINIU
TAUTINIAM TAPATUMUI TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Tyrimo logika

Atskleidus tautinio tapatumo fenomeno specifika ir apibiidinus
svarbiausius pradinés mokyklos mokiniy tautinio tapatumo ugdymo
aspektus, sukurta mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo jtakos
mokiniy tautiniam tapatumui jvertinimo empirinio  tyrimo
metodologija, kuri grindZiama pozityvistine tyrimo paradigma.

Pozityvistinei tyrimo paradigmai atsirasti impulsg davé XIX-XX a.
vyravusi pozityvizmo filosofin¢ kryptis. Pozityvizmo pradininkas
pranciizy filosofas Auguste Comte (1798-1857) iskéle idéja, kad nuo
iki tol vyravusio metafizinio pasaulio ir jo reiSkiniy aiSkinimo reikia
pereiti prie pozityvaus, t. y. mokslinio, Zinojimo, ir teigé, kad mokslas
yra vienintelis tikras ir teisingas pazinimo Saltinis (Ferré, 1988).

Dabartiniu metu yra manoma, kad glaustai ir trumpai pozityvizmo
id¢ja paaiskinti yra sudétinga, kadangi skirtingi autoriai naudoja
skirtingus kriterijus ji aprasydami. J. Dudovskiy (2013) teigimu,
pozityvizmo aiskinimo varianty yra bene tiek pat, kiek ir autoriy, kurie
Sig filosofijos kryptj bandé apibiidinti moksliniy tyrimy metodologijos
ribose. Nepaisant to, visiems autoriams bendra tai, kad pozityvizmas
grindziamas idéja, jog mokslas yra vienintelis blidas suzinoti tiesg
(Dudovskiy, 2013). Kaip filosofiné kryptis, pozityvizmas laikosi
poziiirio, kad tik faktais ir tyrimy rezultatais paremtas zinojimas yra
patikimas. Pozityvisty teigimu, zinios kyla i§ Zmogaus patirties, o
pasaulis yra sudarytas i$ atskiry, matomy ir iSmatuojamy tarpusavyje
saveikaujanciy elementy bei jvykiy (Collins, 2011). D. Crowther ir
G. Lancasterio (2008) nuomone, visiems pozityvizmo aiskinimams
bendra ir tai, jog tyrimuose, nagrin¢jant duomenis, remiamasi
dedukcija ir aiSkinami tik akivaizdis faktai.

Pozityvistai remiasi nuostata, vadinama ,metodologiniu
natiiralizmu® ir teigia, kad plétojant socialinius mokslus turi buti
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remiamasi gamtos moksly tyrimuose naudojamais metodais
(Nekrasas, 2010). Tuo vadovaujantis manoma, kad tiksliyjy moksly
tyrimo metodai turi biiti taikomi ir socialiniuose moksluose, kai
norima rasti, kaip ,,A veikia B“. D¢l to tokie tyrimai gali buti
naudojami matuojant ir vertinant elgesj, jausmus, vertybes ir
nuostatas. Manoma, kad butent kiekybiniy duomeny naudojimas
tokiuose tyrimuose padeda iSvengti tyr¢jo SaliSkumo ir sudaro
prielaidas maksimaliam objektyvumui (Lennox—Hill, 2011).

Tyrimuose, kai naudojama pozityvistiné paradigma, tyréjo
vaidmuo yra apribotas. Jo uzduotis — surinkti duomenis ir juos
objektyviai interpretuoti (Dudovskiy, 2013). J. Wilsonas (2013)
akcentuoja, kad jei tyréjas savo tyrimui pasirenka pozityvisting
paradigma, jis turi biiti tikras, jog licka visiSkai atsiriboj¢s nuo tyrimo,
o tyrimas yra visiSkai objektyvus. Atsiribojimas Siuo atveju reiskia,
kad tyréjas ir respondentai tyrimo metu turi minimalig sgveika
(Wilson, 2013). Manoma, kad dél tyr¢jo atsiribojimo reikalavimo,
pozityvizmo paradigma gristi tyrimai ypa¢ tinka santykiams ir
rySiams tirti. Tai aiSkinama ir glaudzia pozityvizmo s3saja su
determinizmu, teorija, teigiancia esant visuotinj désningg ir objektyvy
tikrovés reiskiniy priezastinj sglygotuma (Dudovskiy, 2013).

Nepaisant jvairaus pozityvizmo traktavimo, yra autoriy, kurie
bando iSskirti esmines idéjas. Pavyzdziui, R. Prakapas ir T. Butvilas
(2011), apibendrindami kai kuriy autoriy pozicijg, pateikia pagrindines
pozityvistine paradigma grindziamus tyrimus apibtidinancias sgvokas.
Tai yra objektyvumas (skai¢iai ir instrumentai), vertybinis
neutralumas (tyréjo atsiribojimas), anonimiskumas, paaiskinimas,
priezastingumas ir koreliaciniai rySiai, visuminis paZintinis
aprépiamumas, nuo teorijos nepriklausantys faktai, struktiiruota
tyrimo strategija, tiksliis, tvirti ir pamatuoti duomenys, tyrimo
objektas — didelés populiacijos, vidinis ir iSorinis validumas,
reliabilumas, reprezentatyvumas ir tendencingumas.

Uzsienio autoriai taip pat nevengia apibendrinti Kkriterijy,
privalomy tyrimams, kurie grindziami pozityvizmu (zr. 2 lentele).
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2 lentelé. Esminiai reikalavimai tyrimui taikant
pozityvisting paradigma

Tyrimo elementas Reikalavimai

Tyréjas Privalo biiti nesaliskas

Asmeniniai interesai Turéty biti nesvarbiis

Duomeny interpretavimas | Privalo rodyti priezastinj rysj

Tyrimas per Hipoteze ir dedukcija

Turinys Turi biiti operacionalizuotas, kad galéty
biti iSmatuotas

Analizés vienetai Turéty buti glausti ir strukttiruoti

Atranka Netikimybiné

Imtis Didelé, atsitiktiné

Sudaryta autoriaus pagal M. Saunders et al. (2007), R. Ramanathan (2008),
M. Easterby-Smith et al. (2008)

Visas Sias sgvokas ir kriterijus galima vadinti kokybés
reikalavimais kiekybiniams tyrimams, kurie grindziami pozityvizmo
paradigma.

Taigi vadovaujantis pozityvistine paradigma, Sioje disertacijoje
atliktas tyrimas ir nagrinéjami mokytojy asmenybés bei jy mokiniy
tautinio tapatumo pedagoginiai priezasties ir pasekmés rysiai, tuo
tikslu naudojant anketines apklausas ir kiekybiniy duomeny statisting
analizg.

Atlikus  teorinés literatiros analizg, pagrindus mokytojy
pasirengimo ugdyti vaiky tautinj tapatumag bitinybe, taip pat
pagrindus tikslingumg vaiky tautinj tapatumg ugdyti nuo pradinés
mokyklos, nutarta atlikti empirinj tyrima, siekiant empiriskai pagrijsti
mokytojo tautinio kryptingumo jtakg plétojant mokiniy tautinj
tapatumg. Empirinj tyrima sudaro dvi dalys: mokytojy apklausa rastu
ir mokiniy apklausa rastu. Tyrimui buvo sukurti i§ dalies originaliis
klausimynai, atlikta Lietuvos pradiniy klasiy mokytojy ir jy mokiniy
apklausa rastu, o gautiems duomenims analizuoti taikyti duomeny
analizés metodai: dazniy ir vidurkiy analizé, Cronbacho alpha
koeficientas, koreliaciné analizé ir daugialypé tiesiné regresiné
analize.
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TS

yrimo logikos organizavimo schema pateikiama 7 pav.

Mokslinés literatiiros ir dokumenty analizé
Vykdymo laikotarpis — 20092015 m.

Tikslas — iSanalizuoti ir atskleisti tautinio tapatumo fenomena,
teoriSkai pagrjsti pradinés mokyklos mokiniy tautinio tapatumo
ugdymo aspektus kintan¢ios ugdymo paradigmos virsmo kontekste,
aktualinant pradinés mokyklos mokytojy pasirengimo problema.

Empirinis tyrimas
Vykdymo laikotarpis: 2014 — 2015 metai

Tikslas — atskleisti mokytojy ir mokiniy tautinio tapatumo rysius
bei empiriskai pagristi mokytojy tautinio kryptingumo jtaka
mokiniy tautiniam tapatumui.

1 dalis. Pradiniy klasiy mokytojuy apklausa rastu
Imtis — 378 respondentai. Imtis sudaryta ,,puokstés* principu.

2 dalis. Vyresniyju pradiniy klasiy mokiniy apklausa rastu
Imtis — 1 890 respondenty. Apklausiami pirmoje tyrimo dalyje
dalyvavusiy mokytojy mokiniai.

Duomeny analizés metodai: dazniy ir vidurkiy analizé, Cronbacho
alpha koeficientas, koreliaciné analiz¢, daugialypé tiesiné regresiné
analizé.

Moksliné diskusiia, iSvadu formulavimas., rekomendaciios

7 pav. Disertacinio tyrimo loginé schema
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2.2. Tyrimo strategijos pasirinkimo pagrindimas

Teorin¢je darbo dalyje aktualizavus kulttiriniy vertybiy perdavimo
vaiky socializacijos ir jkultiirinimo procese klausima, iSkelta idéja,
kad mokytojas tampa vienu svarbiausiy socializacijos proceso dalyviy
siekiant kompensuoti tai, ko nesuteikia Seima. Remiantis nuostatomis,
kad mokytojas privalo ugdyti tvirtas mokiniy dorovés, pilietines,
tautines ir patriotines nuostatas, pagarbg tévams ir savo kultiiriniam
tapatumui, jvertinus, kaip mokytojo asmenyb¢, jo patirtis,
kompetencijos, vertybés daro jtaka mokiniams, daryta prielaida, kad
mokytojo asmenyb¢ turi tiesioginés jtakos vaiky tautinio tapatumo
ugdymui.

Siekiant §ig prielaidg patikrinti, atliktas empirinis tyrimas.

Kadangi juo siekiama patikrinti ir moksliSkai pagristi teorines
izvalgas, statistiSkai jvertinti esminius pozymius, reiskiniy rysius ir
funkcionavimo veiksnius, nutarta taikyti kiekybine tyrimo strategija
(Tidikis, 2003; Zukauskiene, 2008). Ji taikoma, kai siekiama surasti
pozymius, kurie gali biiti iSmatuoti ir apskaiCiuoti, taip pat norint
atrasti bendrus, universalius tiriamo reiskinio désnius (Zukauskiené,
2008). Tyrimo duomenims surinkti pasirinkta anoniminé apklausa
raftu. Sis tyrimo metodas socialiniy moksly tyrimuose yra ypaé
paplites (Creswell, 2009; Kardelis, 2002; Kudinovien¢, 2008;
Butkeviciené, 2011; ir kt.). Jo pasirinkimg 1émé ir tai, jog apklausa
uztikrina pakankamas atrankos galimybes, o anonimiSkumas padeda
padidinti klausimyny griztamuma (Kardelis, 2002; Pruskus, 2003;
Luobikiené, 2005; Gusc¢inskiené, 2002).

2.3. Tyrimo imtis

Kadangi imties reprezentatyvumas yra vienas svarbiausiy tyrimo
iSvady patikimumo veiksniy, imties sudarymo klausimams daug
démesio skiria tiek Lietuvos, tiek uzsienio tyrimy metodologai (pvz.,
Bitinas, 1998; Charles, 1999; Merkys, 1999; Cohen, Manion,
Morrison, 2000; Hyde, 2000; Kardelis, 2002; Rupsiené, 2007;
Creswel, 2009; Dudowskiy, 2013; Wilson, 2013; ir kt.).
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Ivairiy autoriy nuomonés dé¢l kiekybiniy duomeny rinkimo imties
dydzio skiriasi. Pavyzdziui, C.J.Krebs (1999) siiilo apklausti ne
maziau kaip 30 respondenty, L.Cohen, L.Manion, K. Morrison
(2000) argumentuoja, kad reikia apklausti ne maZziau kaip 100 Zmoniy,
jei nagrinéjamos didesnés generalinés aibés. Atliekant §j tyrima,
laikomasi kai kuriy autoriy (Bitinas, 1998; Cohen, Manion, Morrison,
2000; ir kt.) rekomendacijos sudarant imtj atsizvelgti | generalinés
aibés dydj.

ApraSomasis tyrimas turi dvi imtis. Pirmoji imtis yra Lietuvos
bendrojo lavinimo mokykly pradiniy klasiy mokytojai, antroji — Siy
mokytojy mokiniai. Kadangi abi apklausiamyjy grupés tarpusavyje
yra susijusios (tyrime dalyvauja poros principu), imties sudarymo
atskaitos tasku nutarta laikyti mokytojus. Tokiu atveju aprasomojo
tyrimo generaliné aibé — Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly
pradiniy klasiy mokytojai.

Statistikos departamento prie LR Vyriausybés duomenimis, 2013—
2014 mokslo mety pradzioje Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose
dirbo 7445 pradiniy klasiy mokytojai. Tyrimo imties dydis
apskaiciuotas remiantis 1. Paniotto (1986) ir patikslintas atsizvelgiant |
J. Schwarze (1993) formule. Skaic¢iuojant pagal 1. Paniotto formulg ir
taikant 5 procenty paklaidos dydj, nustatytas imties dydis — 380
respondenty, o remiantis J. Schwarze formule ir taikant tokj patj
paklaidos dydj, apskaiCiuotas imties dydis — 366 respondentai.
Remiantis tuo ir savanoriSkumo principu (apklausti tik to
pageidaujantys mokytojai), apklausti 384 respondentai (i§ viso
i8dalinta 400 klausimyny).

Imtis buvo sudarin¢jama pakopomis, taikant K. Kardelio (2002)
apraSyta ,,puokStés, arba serijinj, imties atrankos principa.
K. Kardelis (2002) teigia, jog tuomet, kai tiriamoji populiacija labai
didelé, placiai nusidriekusi (pavyzdziui, visos Lietuvos studentai),
parinkti tirlamyjy grupes atsitiktinumo principu yra gana keblu.
Autorius nuomone, taikant atsitiktinumo principa, renkant duomenis,
turétume labai daug vazinéti i§ vieno populiacijos krasto j kita, o tai
labai brangu laiko ir materialiniy istekliy atzvilgiu. Tod¢l mano, kad
tokj patj rezultatga gautume, atsitiktinai parinke keleta aukstyjy
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mokykly (laikydamiesi teritorinio principo) ir jose tirdami visus
studentus. PaaiSkinama, kad Sis tiriamy grupiy parinkimo biidas gali
buti i§ dalies patobulintas, kai tiriamyjy grupés formuojamos
pakopomis, t. y. sudarant grupes i§ grupiy.

Kadangi Siame tyrime nagrinéjama populiacija yra didelé, t. y. visi
Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly pradiniy klasiy mokytojai,
manoma, kad galima laikytis K. Kardelio nurodymy ir tyrimo imtj
sudaryti laikantis etapais (ar pakopomis) taikomo ,,puokstés* principo.

Taigi pirmuoju etapu Lietuvos teritorija buvo padalinta | penkis
etnografinius regionus: AukStaitijg, Dzukija, Mazajag Lietuva,
Suvalkija ir Zemaitija. Regiony ribos nustatytos remiantis Lietuvos
etnografiniy regiony zemélapiu, sudarytu vadovaujantis Lietuvos
Respublikos etninés kultiiros valstybinés globos pagrindy jstatymu ir
jvairily moksliniy tyrin¢jimy rezultatais, eksperty (etnology,
etnomuzikology, lingvisty, istoriky ir kt.) iSvadomis bei
rekomendacijomis (8 pav.).

LIETUVOS ETNOGRAFINIAI REGIONAI %

—

Etnografiniai regionai
pagal senitnijy ribas:
Aukstaitija
[ | Dzikija (Dainava)
Mazoji Lietuva e
Suvalkija (Stiduva)
| Zemaitija
‘ Emogl_*aﬁniq regiony
central

. ETNINES KULTUROS
© GLOBOS TARYBA
© D.Pivoriinas, Z.Saknys

upés

8 pav. Lietuvos etnografiniai regionai
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Tuomet, remiantis Statistikos departamento prie LR Vyriausybés
duomenimis, apskaiCiuota, kiek pradiniy klasiy mokytojy dirba
kiekviename regione ir kokig dalj tai sudaro nuo bendro visos
Lietuvos mokytojy skaiciaus (Zr. 3 lentele).

3 lentelé. Mokytojy skaiciaus pasiskirstymas
Lietuvos regionuose

Regionas Mokytojy skaicius Dalis nuo visy
mokytoju, proc.

Aukstaitija 1 888 24,38
Dziikija 2738 35,37
Mazoji Lietuva 667 8,60
Suvalkija 802 10,36
Zemaitija 1 650 21,29

IS viso: 7 745 100,00

Apskaiciavus, kokia dalis mokytojy turéty dalyvauti tyrime
kiekviename Lietuvos regione, nustatyta, kiek kiekvieno regiono
respondenty turi buti apklausta (zr. 4 lentele).

4 lentelé. ApskaicCiuotas respondenty skaicCius
Lietuvos regionuose

Regionas Respondenty skaicius
Aukstaitija 93

Dziikija 133

Mazoji Lietuva 33

Suvalkija 40
Zemaitija 81

IS viso: 380

Apskaiciavus reikiamg respondenty skaiciy kiekviename regione,
pasitelkus SPSS programos imties atrankos funkcija, buvo atrinktos
tyrime dalyvaujancios savivaldybés. Tuomet jose apklausti pradiniy
klasiy mokytojai. Svarbu pazymeéti, jog atliekant tyrimg ir vertinant
pradiniy mokiniy gebé&jima vertinti savo nuostatas, nutarta kviesti
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tyrime dalyvauti vyresniyjy, t. y. 3—4, klasiy mokinius. Manoma, kad
jaunesniems mokiniams jvertinti savo nuostatas gali biiti gana
sudétinga. D¢l to reikia patikslinti, jog atrinkus tyrime dalyvaujancias
savivaldybes, jose apklausti visi 3 ir 4 pradiniy klasiy mokytojai.
Siekiant imties patikimumo, jos reprezentatyvumas patikrintas tam
tikry socialiniy ir demografiniy respondenty savybiy aspektais.
1. Respondenty skaiciaus pasiskirstymas pagal lytj vaizduojamas
9 paveiksle. Lyginant su pateikiamais statistiniais duomenimis,
daroma prielaida, kad proporcinis respondenty pasidalijimas
pagal lytj i§ esmés atitinka statistinius rodiklius.

120%
100% o
80% A
60% A
40% A

98,87% 99,50%

20% 1,13% 0,50%
0% L

Statistiniai duomenys Tyrimo duomenys

OMoterys B Vyrai

9 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal lytj

2. Respondenty skaiciaus pasiskirstymas pagal jgyta aukstajj
i8silavinimg  vaizduojamas 10 paveiksle. Lyginant su
pateikiamais statistiniais duomenimis, daroma prielaida, kad
proporcinis respondenty pasidalijimas pagal jgyta aukstajj
i$silavinimg 1§ esmés atitinka statistinius rodiklius.
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120% 97,49% 99.20%
100% A
80% -
60% -
40% A
20% 2,51% 0,80%
0% T
Statistiniai duomenys Tyrimo duomenys
||:|Auk§tasis B Kitas |

10 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal jgytq aukstqjj issilavinimg

3. Respondenty pasiskirstymas pagal jgyta kvalifikacine
kategorija  vaizduojamas 11 paveiksle. Lyginant su
pateikiamais statistiniais duomenimis, daroma prielaida, kad
proporcinis respondenty pasidalijimas pagal jgyta kvalifikacing
kategorija i§ esmes atitinka statistinius rodiklius.

60% 53,00% $1:20%
45,30%
30% 1 0,49%
40% A
30% A
20% A
10% 4 3.49% 9202,10% 2,400 1,10% 0%
0% s
Statistiniai duomenys Tyrimo duomenys
||:|M0kytojas B Vyr.mokytojas OMetodininkas O Ekspertas B Be kategorijos |

11 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacine kategorijg

4. Respondenty skaiciaus pasiskirstymas pagal mokyklos, kurioje
dirba, tipg vaizduojamas 12 paveiksle. Lyginant su
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pateikiamais statistiniais duomenimis, daroma prielaida, kad
proporcinis respondenty pasidalijimas pagal mokyklos, kurioje
dirba, tipg i§ esmés atitinka statistinius rodiklius.

40% ’2/!’&(0“ 35,80%

30% A

18,489 7,21% 6,30%
20% - 5,219%721%y 440, 0% 809%11%

10% A

0%

Statistiniai duomenys Tyrimo duomenys

OPradiné mokykla ~ B Pagrindiné mokykla OProgimnazija

OViduriné mokykla B Gimnazija

12 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal mokyklos, kurioje dirba, tipg

Taigi vertinant sudarytos mokytojy imties dydj, sudarymo buda ir
respondenty pasiskirstymg lyties, jgyto iSsilavinimo, turimos
kvalifikacinés kategorijos ir pasiskirstymo pagal mokyklos tipa
aspektais, daroma prielaida, kad tyrimo imtis yra reprezentatyvi.

Mokiniy, dalyvaujanciy tyrime, imtis sudaryta tiksliniu biidu,
prasant klausimynus uzpildyti penkis pirmuosius (abécélés tvarka)
mokinius, tyrimo vykdymo dieng buvusius klas¢je.

2.4. Duomeny rinkimas

Kadangi aprasomame tyrime taikoma pozityvistiné tyrimo
paradigma ir naudojama didel¢ imtis, pasirinktas kiekybiniy duomeny
rinkimo biidas — apklausa rastu.

Apklausa vykdyta 2014 m. pavasarj. Siekiant iSvengti bet kokio
tyréjo poveikio tiriamiesiems, klausimynai buvo iSsiysti pastu visy
tyrime dalyvaujanéiy savivaldybiy Svietimo skyriams, prie§ tai
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patikslinus jose dirbaniy pradiniy klasiy mokytojy skai¢iy. Svietimo
skyriy vedéjai klausimynus perdavé mokykloms, véliau surinko
uzpildytus. Uzpildyti klausimynai pastu buvo grazinti tyréjui.

2.5. Tyrimo instrumentas

Konstruojant  tyrimo instrumentus, pasirinkta anoniminio
klausimyno rasis, kai atsakes asmuo lieka nezinomas. Tyrimui naudoti
du i§ dalies originaliis klausimynai — vienas mokytojams, kitas —
mokiniams. Rengiant juos buvo atsizvelgta ; moksliniam klausimynui
keliamus reikalavimus, tokius kaip jo aiSkumas, nedviprasmiskumas ir
patikimumas. Klausimynai rengti tokie, kad kelty respondenty nora
bendradarbiauti ir nuoSirdziai atsakyti klausimus, siekta, kad jie bity
aisktis, nedviprasmiski, patikimi, kad skatinty respondenty norg
bendradarbiauti ir nuoSirdziai atsakinéti (Kardelis, 2002). Taip pat
siekta, kad juose nebiity nereikalingy klausimy; sudarant klausimy
formuluotes stengtasi atsizvelgti | respondenty informuotumo apie
tiriama dalyka lygj (Pruskus, 2003).

Pagal atsakymo forma respondentams buvo pateikti uzdarojo
pobiidzio klausimai, kadangi, anot R. Tidikio (2003), atsakymai j
tokius klausimus yra vertingesni, nes jie néra subjektyviis, orientuoja
atsakantjjj ] daugumos priimtinus variantus, padeda iSryskinti
klausimo esmg.

Kaip minéta, tyrimui naudoti du klausimynai — mokytojams ir
mokiniams. Abu jie tur¢jo vieng bendra dalj, skirta respondenty
tautinio tapatumo raiskai nustatyti. Tam naudotas H. Dekkerio (2003)

sukurtas klausimynas. Klausimynas anksciau naudotas
Nyderlanduose, Ispanijoje, Vengrijoje, Slovakijoje ir kitose
valstybése.

Klausimynas remiasi H. Dekkeris ir D.Malova tautiSkumo
nuostaty formavimo modeliu (zr. 13 pav.).
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Seima, Tautiniai jausmat TautiSkumo
Mokykla, Tautinés vertybés,) nuostatos
Politinis elitas, Tautiniai
Ziniasklaida, jsitikinimai,

t.t. Tautinis elgesys,
Nuostatos
kitatauCiy
atzvilgiu,
Rupinimasis
ateitimi,

Saves vertinimas,
Emigracija

13 pav. Tautiskumo nuostaty formavimo modelis
(pagal H. Dekker, D. Malova, 1997)

H. Dekkeris, D. Malova ir R. Theulingsas (1996), H. Dekkeris,
D. Malova (1997), L. Hagendoornas, G Csepeli, H. Dekkeris,
R. Farnenas, (2000), H. Dekkeris, D.Malova, S.Hoogendoornas
(2003), pateikia Sio modelio ir veiksniy, formuojanciy asmens tautinj
tapatumg, paaiSkinimus ir konceptualy pagrindima. Autoriai
argumentuoja, kad tautiSkumo nuostatos gali buti teigiamos arba
neigiamos, taip pat grindzia idéja, kad jos gali biiti i¥matuotos. Siame
tyrime siekiama nustatyti respondenty tautinio tapatumo raiska, dél to
nutarta naudoti teigiamy tautinio tapatumo nuostaty pagrindu
sukurta modelj.

Auksciau minimi autoriai teigia, kad zavéjimosi tipo ir stiprumo
pagrindu skiriamas vienas neutralus ir penki teigiami tautiniy nuostaty
vertinimy tipai. Pagrindinis neutralus zavéjimosi tipas — tai tautiniai
jausmai (angl. national feelings, priklausomybés tévynainiams ir
tévynei jausmas). Penki teigiami tautiniy nuostaty vertinimai:
tautiniai pomégiai (angl. national liking, prieraiSumo jausmas
tévynainiams ir tévynei, lyginant su kitomis valstybémis ir kity
valstybiy gyventojais), tautinis pasididziavimas (angl. national
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pride, pasididziavimas tévynainiais ir tévyne), tautiné pirmenybé
(angl. national preference, pirmenybés tévynainiams ir tévynei
suteikimo jausmas, lyginant su kitomis valstybémis ir kity valstybiy
gyventojais), tautiné virSenybé (angl. national superiority, jausmas,
jog tévynainiai ir tévyné virSesni uz kitas valstybés ir jy gyventojus) ir
nacionalumas / pilietiSkumas (angl. nationalism, priklausomybés
tautieCiams ir tautai jausmas, troSkimas iSsaugoti $ig tautg, taip pat
iSsaugoti atskirg ir nepriklausoma valstybe, vienijanCig Sig atskirg
tauta).

Sios asmens tautinés nuostatos formuoja tam tikra hierarchine
sistemg. Teigiama, jog kiekvienas asmuo patenka | vieng i$ toliau
i$vardijamy tautiniy nuostaty vystymosi lygmeny (Zr. 14 pav.).

PilietiSkumas
(Nacionalumas)

/x

Tautiné vir§enybé

/x

Tautiné pirmenybé

Tautinis pasididziavimas

/X

Tautiniai pomégiai

Tautiniai jausmai

14 pav. Tautiniy nuostaty hierarchija (pagal H. Dekker, D. Malova, 1997)

Teigiama, kad modelyje kiekvienas auksStesnis lygmuo apima pries$
tai esant] lygmenj, taigi asmuo parengiamas tolesniam lygmeniui /
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lygmenims. Modelio autoriai remiasi eile autoriy nagrinéjusiy tautinio
tapatumo fenomeng jvairiuose kontekstuose ir pateikia savo
svarstymus d¢l kiekvieno lygmens svarbos tautiniy nuostaty modelio
hierarchijoje. Jy nuomone, pirmasis lygmuo — tai patirti tautiniai
jausmai. Tautiniai jausmai — tai stipriis jausmai, susij¢ su tévyne ir
tévynainiais, lydimi fiziniy reakcijy bei pasirengimo veikti pokycCiy
(Frijda, 1986; LeDoux, 1996, cit. pagal Dekker et al., 2003). Jy svarba
neabejoja A. Finlaysonas (1998). Jis teigia, kad bet koks tautiSkumo
nagring¢jimas ignoruojant emocinius aspektus bty visiska kvailysté
(Finlayson, 1998, 146, cit. pagal Dekker et al., 2003). Randama
nuomoniy, kad tautiniai jausmai turi jtakos tautiniy nuostaty
formavimui tiek tiesiogiai, tiek ir netiesiogiai, t. y. per daromg poveikj
tautiniams jsitikinimams. H. Dekker ir kt. (2003) pabrézia, kad is
esmes tautiniai jausmai, kaip ir pradiniai jsitikinimai, vystosi
ankstyvajame gyvenimo etape. Galima teigti, jog tai, kas iSmokstama
anksciau, turi jtakos tam, kas iSmokstama véliau, o pirmieji Zingsniai
yra ypa¢ reikSmingi. Véliau gaunama informacija susijusi ir
perfiltruojama per ankstyvajame gyvenimo etape patirtus jausmus. Sie
jausmai gaunami per jausmus sukelianciy jvykiy patyrimg ir
iSgyvenimg. Tai gali biti, pavyzdziui, tautiniai ritualai (kaip tautinés
socializacijos dalis). Manoma, kad stiprias emocijas tautiniy ritualy
metu patyre asmenys yra linke susieti Siuos jausmus su akivaizdziais ir
pasléptais tautiniais objektais. Sie objektai turi potencialo tapti
asmeniniais objektais (Rothstein, 1994, cit. pagal Dekker et al., 2003).
Kai emocija susiejama su objektu, ji patiriama kiekvieno vélesnio
kontakto su Siuo objektu metu. Taip pat $i emocija gali biiti patiriama
skaitant apie §j su emocija susijusj objektg ar netgi tada, kai apie §j
objekta tik galvojama (Bem, 1970, cit. pagal Dekker et al., 2003).
Taigi emocijos ir jausmai tampa potencialiai svarbiu kintamuoju
tiriant poziiirius, nes jie trunka ilgai ir yra atspartis pokyc¢iams.
Tikimasi, kad asmenys pirmiausia jgis tautinius jausmus per
emocijas, iSsivystan€ias per nacionalinius ritualus bei pirminius
motyvuojanéius tévy vaikams siunCiamus signalus. Kadangi
asmenims reikia teigiamo saves identifikavimo jausmo, jie
motyvuojami jgauti daugiausia palankia nuomon¢ apie tévyne bei
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tévynainius, nes jie neatlicka realaus pasirinkimo dél tévynés ir
tévynainiy bei jiems suteikiama nedaug savo gyvenimo aplinkybiy
pasirinkimo laisvés. Tai motyvuoja asmenis jgauti teigiamy jsitikinimy
apie tévyng ir tévynainius, taip pat per tautinius jsitikinimus iSgyventi
tautinius jausmus. Kai Sie asmenys jgauna tautiniy pomégiu, jie ir
toliau siekia teigimo saves identifikavimo jausmo, nes jaucia
motyvacijg testi dalyvavimg tautiniuose ritualuose ir tokiu budu
stiprinti jy paciy teigiamus tautinius jausmus. Taip pat asmenys
motyvuojami gauti teigiamg informacija apie tévyng, tévynainius,
tévynés istorijg ir simbolius (pavyzdziui, skaitydami literatiirg, kurioje
garbinami tautinio herojaus darbai). Mokykloje pazymimas tévynés
istorijos ir kulttiros iSskirtinumas, jis lyginamas su iSoriniy grupiy
kultiira ir istorija.

Sie jausmai ir nauji jsitikinimai gali skatinti tautiniy pomégiy ir
tautinio pasididZiavimo atsiradimg. Kadangi asmenys ir toliau siekia
teigiamo saves identifikavimo, jie yra linke pastebéti daugiau
panasumy su tévynainiais nei su kity tautybiy atstovais. Teigiami
tévynés ir tévynainiy vertinimai taip pat gali biiti paremti iSskirtinai
teigiama informacija apie tévyne ir tévynainius. Si informacija galimai
gaunama i$ tévy, giminaiciy, mokytojy ar Ziniasklaidos.

Véliau atsiranda pagrindas tautiniams vertinimams atsirasti, kuris
lemia tautinés virSenybés ir pilietiSkumo atsiradimg. Tautiniai
vertinimai atsiranda, kai tautinés socializacijos turinys apima
uzuominas apie bendrg kilme, protévius ar gimininguma, troskima
iSsaugoti tautg, norg iSsaugoti atskirg nepriklausoma valstybe.
Tautiskumo sgvoka 1§ dalies yra ir politinis terminas, o pats
tautiSkumas glaudziai susijes su pilietiSkumu. Tai rodo tautinio
pilietiskumo savokos atsiradimas moksle (Seligman, 2004, cit. pagal
Dekker et al., 2003). Pasak A. Seligmano, tautinis pilietiSkumas
reiSkia priklausyma tautinei bendruomenei kaip sutampanciai su
pilietine visuomene.

Pateike Siuos svarstymus, modelio autoriai pateikia ir tautiniy
nuostaty iSmatuojamumo idéja. Modelio kiiréjy nuomone, asmens
tautinés nuostatos gali biiti atskleistos naudojant tam tikrus teiginius,
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susijusius su asmens Salimi ir tautieciais. D¢l to buvo suformuluoti 25
teiginiai, apimantys skirtingus tautiniy nuostaty lygmenis.

Klausimyng iSvertus i$ angly  lietuviy kalba, teiginiy suvokimas
buvo aptartas mokslininky ir mokytojy grupése. Klausimai apie
tauting virSenybe ir keli teiginiai apie pilietiSkumg buvo suprasti ir
jvertinti itin dviprasmiskai. D¢l to nutarta Siame tyrime jy atsisakyti.

Kity 19 klausimy apimties klausimynas naudojamas ir
apraSomajame tyrime, siekiant nustatyti respondenty tautinio tapatumo
raiskos lygmenj.

Svarbu pazyméti ir dar vieng argumentg, kodél buvo pasirinktas Sis
klausimynas. NemaZzai mokslininky grindzia mintj, kad atlikti
empirinj tyrimg, kurio respondentai — vaikai, yra gana sudétinga. Taip
yra dél to, kad vaikai neretai klausimus suvokia kiek skirtingai nei
suaugusieji, dél to jy atsakymai gali buti nepatikimi. Tyrimui
pasirinktas H. Dekkerio klausimynas buvo kurtas tirti vaikus, t. y.
formuluotés kurtos tokios, kad bet kokio amziaus vaikai jas suvokty.
Jis buvo naudojamas tyrimuose Olandijoje, Ispanijoje, Vengrijoje,
Slovakijoje ir kitose valstybése. Dél to galima daryti prielaida, kad jis
yra patikimas ir gali biiti naudojamas tiriant mokinius Lietuvoje.

Kaip klausimyno autorius rekomenduoja, atsakymams j klausimus
mokytojy klausimyne naudota 5 rangy Likerto skalé, t.y. pateikti
uzdarieji klausimai, kur praSoma pazyméti vieng labiausiai tinkantj
atsakymo variantg (Zr. 15 pav.).

Visiskai nepritariu | Nepritariu | 13 dalies pritariu [ Pritariu | Labai pritariu |

15 pav. Atsakymo Likerto skaléje zyméjimo pavyzdys

Mokiniy klausimyne, jvertinant respondenty amziy ir saves
suvokimg bei vertinimg, nutarta naudoti paprastesn¢ — 3 rangy —
Likerto skale, t. y. pateikti uzdarieji klausimai, kur praSoma pazyméti
vieng labiausiai tinkantj atsakymo variantg (zr. 16 pav.).

Nepritariu | Nezinau | Pritariu |

16 pav. Atsakymo Likerto skaléje Zyméjimo pavyzdys
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Sudarius klausimyno dalj, skirtg tautinio tapatumo raiskai nustatyti,
buvo vertintas jo patikimumas. DaZniausiai nurodomi klausimyno
patikimumo kriterijai — teiginiy skaicius ir jy tarpusavio koreliacija
(DeVellis, 1991). Subskaliy teiginiy koreliacijai ir patikimumui
jvertinti naudota patikimumo analizé (angl. reliability analysis) ir
taikytas Cronbacho alpha koeficientas (Kardelis, 2002). Toliau
apzvelgiama kiekviena i$ subskaliy.

L. Tautiniy jausmy stiprumas vertinamas remiantis $iais teiginiais:
1. Esu lietuvis;
2. Jauciuosi lietuviu,
3. Jauciu, kad Lietuva yra mano Salis.
Sios subskalés Crombacho alpha mokytojy tyrime — 0,702,
mokiniy tyrime — 0,705.

II. Tautiniy pomégiy stiprumas vertinamas remiantis Siais
teiginiais:
1. Man patinka biti lietuviu;
2. Man patinka kiti lietuviai;
3. Man patinka Lietuva;
4. Man patinka lietuviy kalba.
Sios subskalés Crombacho alpha mokytojy tyrime — 0,741,
mokiniy tyrime — 0,758.

1. Tautinio pasididZiavimo stiprumas vertinamas remiantis Siais
teiginiais:
1. Didziuojuosi, kad esu lietuvis;
2. Didziuojuosi kitais lietuviais;
3. Didziuojuosi Lietuva.
Sios subskalés Crombacho alpha mokytojy tyrime — 0,767,
mokiniy tyrime — 0,780.

IV. Tautinés pirmenybés stiprumas vertinamas remiantis Siais
teiginiais:
1. Man lietuviai patinka labiau nei kiti;
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2. Pirmenybg teikiu lietuviams;
3. Pirmenybe teikiu Lietuvos pilietybei;
4. Pirmenybe teikiu Lietuvai.
Sios subskalés Crombacho alpha mokytojy tyrime — 0,838,
mokiniy tyrime — 0,794.
V. Pilietiskumo stiprumas vertinamas remiantis Siais teiginiais:
1. Esu lietuviy kilmés;
2. JauCiuosi esantis didelés Lietuvos Seimos nariu;
3. Esu lietuvisko kraujo;
4. Noréciau, kad visi lietuviai grjzty j Lietuva;
5. Noréciau, kad lietuvybé buty labiau saugoma.
Sios subskalés Crombacho alpha mokytojy tyrime — 0,871,
mokiniy tyrime — 0,777.

Taigi tautinio tapatumo raiskos vertinimo subskaliy Cronbacho
alpha svyruoja nuo 0,702 iki 0,892. Visos tautinio tapatumo raiskos
jvertinimo skalés Cronbacho alpha mokytojy tyrime — 0,879, mokiniy
tyrime — 0,773. Kadangi klausimyno ir atskiry jo daliy Cronbacho
alpha > 0,7, visa skalé ir subskalés vertinamos kaip patikimos.
Todél manoma, kad klausimyno teiginiy skaiiaus ir teiginiy
tarpusavio koreliacijos kriterijai yra tenkinami.

Kitos klausimyny dalys skirtinguose klausimynuose skiriasi ir
aprasomos atskirai.

Mokytojy klausimynas. Sio darbo 1.3.1 poskyryje pagrista
prielaida, kad L. JovaiSos asmenybés modelis gali biiti naudojamas ir
nagrinéjant tautinio tapatumo ugdymo klausimg ir vertinant mokytojo
asmenybés tautinj kryptingumg. Manoma, jog mokytojas, kurio
asmenybés tautinis kryptingumas iSreikstas per (1) poreikj ugdyti
vaikus, tautinio tapatumo ugdymo svarbos Zzinojimg ir suvokimg,
emocijas tautiSkumo atzvilgiu ir valia, (2) jgimtus ir jgytus gebéjimus
bei jgudzius, reikalingus kryptingam tautinio tapatumo ugdymui,
(3) biida ir charakterj, suformuotus vaikystéje bei vaikystés tautiskas
patirtis bei (4) motyvacijg, veikiamg tautiniy interesy, idealy, nuostaty
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ir vertybiy, sugebés tarpasmeninés difuzijos su ugdytiniu metu
sékmingai jam perduoti kulttirines tautos vertybes.

Remiantis §ia asmenybés tautinio kryptingumo struktiira, kurtas
klausimynas mokytojams. Jis sudarytas i§ penkiy daliy, t. y.
sociodemografiniy klausimy dalis ir keturiy daliy pagal L. JovaiSos
asmenybés modelio blokus.

Sociodemografiniy duomeny dalyje pateikiami uzdarieji klausimai
apie respondenty lyti, jgyta iSsilavinimg, turimg kvalifikacing
kategorijg, mokyklos, kurioje dirba, tipg ir praSoma pasirinkti vieng
tinkamg atsakymg.

Asmenybés aktyvumo dalyje pateikiami klausimai apie mokytojo
turimg siekj ir poreikj ugdyti vaiky tautinius jausmus ir tautinj
tapatumg, Zzinojimag ir suvokimg apie tautinio tapatumo ugdymo
svarbg, emocijas tautiSkumo atzvilgiu. Tai vertinama remiantis §iais
klausimais:

AS siekiu, kad mokiniai dainuoty liaudies dainas;

AS siekiu, kad mokiniai Sokty liaudies Sokius;

AS siekiu, kad mokiniai zinoty krasto istorijg;

AS siekiu, kad mokiniai laikytysi tradicijy ir paprociy;

AS siekiu, kad mokiniai iSmokty amaty;

AS siekiu, kad mokiniai lyginty savo kulttirg su kitomis;

AS siekiu, kad mokiniai vertinty gamtos grozj;

AS siekiu, kad mokiniai noréty pazinti savo krastg;

Stengiuosi su mokiniais dalyvauti kaimo / miestelio / miesto

tautiniuose renginiuose;

10. Su mokiniais lankau piliakalnius;

11. ISnaudoju palankiag tautiniam tapatumui ugdyti mokyklos
aplinka;

12. Man pavyksta kiirybiSkai organizuoti kalendoriniy Svenciy
renginius klaséje;

13. Man pavyksta kirybiskai organizuoti tautiniy S$venciy
renginius klaséje;

14. Man pavyksta sustiprinti mokiniy meile Tévynei;

15. Man pavyksta Seimoje jgyta tauting patirtj perduoti mokiniams;

16. Man pavyksta integruoti etnokultiirg j ugdymo procesa;

VPN RN =
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17. Domiuosi vaiky tautiSkumo ugdymu jy laisvalaikiu;
18. Siekiu stiprinti mokiniy tautinj tapatuma.
Sios skalés Cronbacho alpha — 0,885.

Gebéjimy dalis skirta jvertinti mokytojy gebéjimus ir jgiidzius,
reikalingus siekiant kryptingai ugdyti mokiniy tautinj tapatumg.
Teorinéje darbo dalyje atskleidus, kad daugiausia tautiniam tapatumui
ugdyti reikiamy geb¢jimy mokytojai gauna aukstojoje mokykloje ir
pagrindus bitinybe aukStojoje  mokykloje ugdyti mokytojy
kompetencijas ugdyti mokiniy tautinj tapatuma ir apzvelgus, kokiy
pagrindiniy ziniy ir jgudziy reikia, Siame klausimy bloke siekiama
jvertinti, kiek tokiy gebéjimy mokytojai yra jgije.

Tai vertinama remiantis $iais klausimais:

1. Turiu pakankamai etnokultiiros Ziniy ir jgiidziy;

2. Tenka dalyvauti renginiuose tautinio tapatumo ugdymo tema;

3. Studijy metu jgijau pakankamai ziniy apie etnines kalbas

(tarmes);

4. Studijy metu jgijau pakankamai Ziniy apie liaudies dainas;
Studijy metu jgijau pakankamai ziniy apie liaudies Sokius;
Studijy metu jgijau pakankamai ziniy apie paprocius ir
tradicijas;

Studijy metu jgijau pakankamai Lietuvos istorijos Ziniy;
Studijy metu jgijau pakankamai ziniy apie amatus ir tautodailg;
Studijy metu jgijau pakankamai gimtojo krasto pazinimo Ziniy.
ios skalés Cronbacho alpha —0,773.

oW

U0 90 N

Biido ir charakterio dalis. Siame klausimy bloke esantys klausimai
skirti jvertinti vaikystéje gautas tautines patirtis ir suformuotg biida,
kurie galimai lemia ir kai kuriuos tautiSkumo perdavimo vaikams
aspektus. Kadangi tautiSkumas yra dvasiné, o ne pragmatiné
kategorija, o religingumas yra vienas i§ Zzmogaus dvasingumo zenkly,
tai rySys tarp jy turéty biiti nemenkas. Tai jrodé R. Inglehartas,
nustates, kad kuo daugiau reikSmés teikiama tikéjimui, tuo stipresnis
pasididziavimas kyla tautybe (Inglehartas, 1997). Remiantis $ia
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nuostata, budo bloke jtraukti klausimai ir apie vaikystés patirtis
susijusias su dvasingumo ugdymug(si).

Tai vertinama remiantis $iais klausimais:

1. Vaikystéje patikdavo biiti gamtoje;

2. Vaikystéje tévai mokydavo stebéti gamta, suprasti jos

reiskinius;

3. Vaikystéje seneliai mokydavo stebéti gamta, suprasti jos
reiskinius;

4. Vaikystéje mokytoja mokydavo stebéti gamta, suprasti jos
reiskinius;

Mano Seimoje buvo laikomasi paprociy ir tradicijy;
Mokykloje buvo laikomasi paprociy ir tradicijy;
Vaikystéje doméjausi savo krasto istorija ir jo Zmonémis;
Vaikysté¢je buvau religinga (-as);

. Vaikystéje reguliariai melsdavausi;

0. Augau religingoje Seimoje;

1. Augau kriks¢ioniskas tradicijas puoseléjancioje
bendruomengje.

Sios skalés Cronbacho alpha —0,768.

— = 0oL

Motyvacijos dalis. Motyvacija ugdyti mokiniy tautinj tapatuma yra
veikiama tautiniy interesy, idealy, nuostaty ir vertybiy. Teigiama, kad
kuo motyvacija didesné, tuo mokytojas geriau sugebés tarpasmeninés
difuzijos su ugdytiniu metu sékmingai jam perduoti kulttirines tautos
vertybes (galkauskis, 1990; Jovaisa, 2009). Tai labai svarbu, kadangi
tautinio ugdymo turinyje gliidi visa vertybiné sistema, ugdanti zmogy
fiziniu, darbiniu, doroviniu, estetiniu, religiniu atzvilgiu (Kiaunyte,
1998). Taigi Siame darbe mokytojy motyvacija ugdyti mokiniy tautinj
tapatumg vertinama naudojant dvi skales. Viena jy — anksCiau
poskyryje aprasyta tautinio tapatumo raiSkos matavimo skalé. Kita
skal¢ naudojama mokytojy dvasinéms vertybéms jvertinti. Vertybés
apibréziamos kaip asmeniui reikSmingiausio dalyko iSgyvenimas,
orientuojantis jo mastyma ir jausmus ] aukSCiausias objektyvias
gérybes (Jovaisa, 1995). S.Neale, L. Spencer-Arnell ir L. Wilson
vertybes vadina vidiniu kompasu ir teigia, kad atkreipus j jas démes;j ir
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jomis vadovaujantis jos nurodo gyvenimo kryptj ir kuria motyvacija
(Neale, Spencer-Arnell, Wilson, 2010). Taciau ,jvairiose ugdymo
institucijose pastaruoju metu daugiausia ripinamasi individo
kompetencijy, daznai neturinCiy rySio su pamatinémis vertybémis,
ugdymu®, teigia V. Aramaviciiité ir E. MartiSauskiené (2010, 27). Ir,
apibendrinancios sociology ir filosofy (Z.Bauman, M. Castells,
A. Ciubrinsko, A. Giddens, A. Jokubaiéio, J. Tomlinson, L. Sutinienés
ir kt.) nuomones papildo, kad ,,sparciai vykstantys tradiciniy vertybiy
testinumo nebeuztikrinantys modernizacijos procesai pasireiskia
tautinio identiteto atsiejimu nuo etniniy ir kultiriniy bei lokaliy
elementy ar net jo atmetimu bei jteisinimu kaip kulttriskai hibridisko*
(Aramavicitité, MartiSauskiené, 2010, 19). Remiantis Siomis
nuomonémis, daroma prielaida, kad mokytojo moralinés vertybés yra
glaudziai susijusios ir su mokiniy tautinio tapatumo ugdymu. Tam
empiriskai pagrjsti naudojamas L. JovaiSos sukurtas vertybiy modelis.
Ji sudaro 28 elementai:

1. Savimongés aktyvumas;

2. Pasitikéjimas savimi;

3. Atgaila;

4. Valingumas;

5. Savitvarda;

6. Zmoniskumas;

7. Dosnumas;

8. Pagarba;

9. Atlaidumas;

10. Zinojimas;

11. Atvirumas tiesai;

12. Minciy tyrumas;

13. Taurumas;

14. Saziningumas;

15. Atsakingumas;

16. Pakantumas;

17. Solidarumas;

18. Tiesumas;

19. Istikimybé;
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20. Drausmingumas;

21. Saikingumas;

22. Tvirtumas;

23. Orumas;

24. Stropumas;

25. Tikslumas;

26. Taupumas;

27. PartneriSkumas;

28. Pareigingumas.

Vertybiy skalés Cronbacho alpha — 0,880.

Kadangi mokytojy klausimyno atskiry subskaliy Cronbacho
alpha koeficientas svyruoja nuo 0,773 iki 0,885 ir visais atvejais
yra didesnis nei 0,7, klausimynas vertinamas kaip patikimas.

ApraSytose klausimyno dalyse pateikti uzdarieji 6 rangy Likerto
skalés klausimai, kur praSoma pazyméti vieng labiausiai tinkantj
atsakymo variantg (zr. 17 pav.).

Visiskai Nepritariu I8 dalies I8 dalies Pritariu Labai
nepritariu nepritariu pritariu pritariu

17 pav. Atsakymo Likerto skaléje zyméjimo pavyzdys

Mokiniy klausimynas. Sudarant mokiniy klausimyna, didelis
démesys skirtas tam, kad jis blty kuo paprastesnis mokiniams ir
skatinty atsakyti ] visus klausimus. Klausimyng sudaré dvi dalys. Jau
aprasSyta skalé tautinio tapatumo raiskai nustatyti ir sociodemografiniy
klausimy dalis vaiky amziui ir ly¢iai nustatyti.

Duomeny analizé. Sio tyrimo duomeny analizei naudota SPSS
17.0 statistiné programa (angl. Statistical Package for Social
Sciences). Nagrinéjant duomenis, atskirose skalése ir suskalése
esantys klausimai sujungiami | naujus iSvestinius kintamuosius (juos
sumuojant). Duomenims apdoroti taikyti Sie metodai:

o Dazniy ir vidurkiy analizé kintamiesiems apibiidinti.
e Cronbacho alpha koeficientas kintamyjy skalés vidiniam
suderinamumui ir klausimyno daliy patikimumui nustatyti.
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Tarpusavio rySio stiprumui ir tiesiSkumui nustatyti naudota
koreliaciné analizé. Kadangi kintamieji yra intervaliniai ir
pasiskirste pagal normalyjj désnj, skaiCiuotas Pearsono
koreliacijos koeficientas.

Kadangi statistinis rySys ne visada iSreiskia ir priezastinj
ry$j, tai siekiant atskleisti mokiniy tautinio tapatumo
funkcine priklausomybe nuo kity kintamyjy, sudarytas
daugialypés tiesinés regresijos modelis, kurj galima
pritaikyti mokiniy tautinio tapatumo prognozei.

Atliekant  regresing  analizg, buvo  matuojama
nepriklausomy kintamyjy — (1) mokytojo asmenybés
aktyvumo, (2) mokytojo gebéjimy, (3) mokytojo biido,
(4) mokytojo vertybiy ir (5) mokytojo tautinio tapatumo —
jtaka mokiniy tautiniam tapatumui. [vertinus daugialypés
tiesinés regresijos prielaidy atitiktj, apskaiciuoti regresijos
lygties apibréztumo (dispersijos) koeficientas, regresijos
lygties koeficienty taSkiniai ir intervaliniai jverciai,
patikrintas hipotezés apie regresijos lygties koeficientus
reikSmingumas ir nustatyti priklausomo kintamojo
vidurkiy prognoziy pasikliovimo intervalai fiksuotoms
nepriklausomy kintamyjy reikSméms.

Nepriklausomy kintamyjy jtaka priklausomam kintamajam
vertinama pagal determinacijos koeficiento reikSme.
Didesnis determinacijos koeficientas R reiskia, kad
steb¢jimai  yra labiau koncentruoti apie maziausiyjy
kvadraty metodu gautg ties¢. Dazniausiai reikalaujama,
kad R? > 0,25. Jeigu R? < 0,25, labai abejotina, ar tiesinés
regresijos modelis tinka. Metodinéje literatiiroje
nurodoma, kad tokiu atveju reikia ieSkoti daugiau
nepriklausomy kintamyjy, kuriuos jrasius j regresijos lygtj
pageréty modelio tinkamumo rodikliai (Janilionis, 2011).
Aprasomajame tyrime R = 0,711; R>= 0,515 (p =0,000),
vadinasi, pasirinktos modelio dimensijos paaisSkina
51,5 proc.  priklausomo  kintamojo  dispersijos.
Atsizvelgiant | tai, kad mokykla ir mokytojas yra ne



vieninteliai vaiky tautinj tapatumg formuojantys veiksniai,
Sis rodiklis laikomas labai auk$tu, tod¢l daugiau
nepriklausomy kintamyjy nebuvo ieskota.

Funkciné priklausomybé yra neatsitiktiniy dydziy priklausomybé.
Jai esant, nepriklausomy kintamyjy kitimas tiksliai apibiidina
priklausomo kintamojo kitimg (Janilionis, 2011). Kadangi modeliui
sudaryti pasirinkti keli nepriklausomi kintamieji, atlikta daugialypé
tiesiné regresija. Atliekant regresing analiz¢ buvo matuojamas
veiksniy, daranciy jtaka mokiniy tautiniam tapatumui (priklausomas
kintamasis), poveikis. Sie veiksniai — nepriklausomi kintamieji — tai:
(1) mokytojo asmenybés aktyvumas (mokiniy tautinio tapatumo
ugdymo atzvilgiu), (2) mokytojo gebéjimai (ugdyti mokiniy tautinj
tapatuma), (3) mokytojo buidas, (4) mokytojo vertybés ir (5) mokytojo
tautinis tapatumas. Taigi sudaryta regresijos lygtis, o apskaiCiavus
f koeficientus, su tam tikru patikimumu buvo galima prognozuoti
priklausomo kintamojo reikSmes pagal nepriklausomy kintamyjy
reikSmes (Janilionis, 2011).

Mokiniy tautinis tapatumas =
Bo + B1 * mokytojo asmenybés aktyvumas +
B, * mokytojo gebéjimai +
B; * mokytojo budas +
B4 * mokytojo vertybés +
Bs * mokytojo tautinis tapatumas

Sudarius regresijos lygtj, toliau, kaip nurodoma metodingje
literatiiroje (Cekanaviéius, Murauskas, 2004, 2014; Connolly, 2006;
Pallant, 2007; Blunch, 2008; Burns, Burns, 2008; Janilionis, 2011;
Bileviciené, JonusSauskas, 2011; Doane, Seward, 2011; ir kt.),
jvertintos modelio prielaidos regresinei analizei:

1. Ivertintas multikolinearumas (angl. multicollinearity).
Multikolinearumas — tai glaudus koreliacinis rySys tarp analizei
atrinkty veiksniy, daran¢iy jtakg bendram galutiniam rezultatui.
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Daugialypés tiesinés regresinés analizés modelis geriausiai tinka
prognozuoti, kai visi nepriklausomi kintamieji stipriai koreliuoja su
priklausomuoju, o tarpusavyje nekoreliuoja arba koreliuoja silpnai
(Janilionis, 2011). Su multikolinearumo problema susiduriame, kai
tarp nepriklausomy kintamyjy yra stipriai koreliuojanciyjy. Kintamyjy
multikolinearumas vertinamas skai¢iuojant tolerancijos statistika, t.y.
dispersijos mazéjimo daugikli (angl. Variance Inflation Factor) ir
tolerancijos koeficientus (angl. 7olerance). ApraSomo tyrimo
nepriklausomi kintamieji yra vidutiniSkai multikolineariis. D¢l to
laikoma, kad multikolinearumo prielaida i dalies yra tenkinama. Be
to, teigiama, kad ,multikolinearumo mazinimo metodai yra
pakankamai sudétingi. Paskelbtuose darbuose néra vieningos
nuomonés $iuo klausimu* (Janilionis, 2011, 11).

2. Ivertintos iSskirtys. Daugialypé tiesiné regresiné analizé yra
jautri iSskirtims, kadangi jos gali daryti jtaka visam regresijos lygties
sprendimui. V. Cekanavi¢ius ir G. Murauskas (2002) teigia, jog net
vienas labai nuo kity besiskiriantis porinis steb¢jimas gali radikaliai
pakeisti visos regresijos lygties jverCius. Stebéjimo iSskirtys
nusakomos vertinant Kuko matg (Dm). Jis skai¢iuojamas kiekvienam
regresijos démeniui atskirai, ir laikoma, kad stebéjimas yra iSskirtis,
jei Dm> 1. Toks démuo i regresijos lygties turi biiti pasalintas ir visi
skaiciavimai kartojami. [vertinus visus apraSomojo tyrimo regresijos
lygties démenis, nustatyta, kad visais atvejais Dm<1
(0,000 < Dm < 0,042). Taigi apraSomajame tyrime iSskir¢iy néra.
Laikoma, kad $i prielaida yra tenkinama.

3. Patikrintas regresijos tiesiSkumas — linearumo prielaida. Ieskant
daugialypés tiesinés regresijos funkcijos, tikrinama hipotezé apie
regresijos tiesiSkumg. Jeigu visi regresijos lygties koeficientai esant
nepriklausomiems kintamiesiems lygts nuliui, tai regresijos modelis
prognozéms visiSkai netinka. Jeigu koeficientas [ statistiSkai
reikSmingai skiriasi nuo nulio, vadinasi, priklausomo kintamojo
reikSmés priklauso nuo bent vieno nepriklausomo kintamojo.
Naudojant SPSS, hipotezé tikrinta taikant FiSerio F kriterijy su
deSinine kritine sritimi. Nagrin¢jamu atveju FiSerio kriterijaus
statistiné reikSmé F = 58,167, todél laikytina, kad regresija yra tiesiné
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ir regresijos modelis prognozéms tinka. Hipotez¢, kad visi koeficientai
yra lygiis nuliui, atmetama, kadangi p = 0,000.

Analizuojant standartizuoty liekany sklaidos diagramg (angl.
Scatter plot) (zr. 18 pav.), matyti, kad diagramoje taskai iSsibarste
apytiksliai staciakampyje, ir didzioji jy dalis koncentruojasi ties nuliu.
Tai reiskia, kad néra aiSkaus rySio tarp liekany ir prognozuojamy
reik§miy. Sie duomenys vertinami kaip papildomas linearumo
jrodymas.

Scatterplot

Dependent Variable: Mokin_TT

5,07 o

2,57

0,0

-2,57

Regression Standardized Residual

-5,07]

Regression Standardized Predicted Value

18 pav. Standartizuoty liekany sklaidos diagrama (diagrama is SPSS Output)

4. Patikrinta, ar standartizuoty liekany skirstinys yra normalusis,
t. y. normalumo prielaida. Paprastai ji vertinama vizualiai nustatant
Normal P — P Plot of Regression Standartized Residual diagrama
(zr. 19 pav.). Paveiksle aiskiai matyti, kad taSkai yra pasiskirste ties
jstrizine linija. Tai leidzia teigti, kad kintamyjy priklausomybé yra
tiesiné ir yra tenkinama normalumo prielaida.
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Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual

Dependent Variable: Mokin_TT

0,81

0,67

Expected Cum Prob

0,21

0,0

T T T T
0,0 0,2 0,4 0,6 0,8 1,0
Observed Cum Prob

19 pav. Standartizuoty liekany skirstinio diagrama Normal P — P Plot of
Regression Standartized Residual (diagrama is SPSS Output)

Normalumo  prielaida papildomai tikrinama analizuojant
standartizuoty liekany histogramg (zr. 20 pav.). Laikoma, kad
normalumo prielaida tenkinama priklausomai nuo to, kiek histograma
suderinta su normaligja kreive. Nagrinéjamu atveju matyti, kad

histograma gerai dera su normaligja kreive, todél normalumo prielaida
yra tenkinama.
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Histogram

Dependent Varlable: Mokin_TT
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Regression Standardized Residual

20 pav. Standartizuoty liekany histograma (histograma is SPSS Output)

5. Patikrinta, ar standartizuoty liekany salyginé dispersija yra
pastovi, t.y. homoskedastikumo priclaida. Sios prielaidos
tenkinimas — tai reikalavimas, kad esant kickvienai konkreciai
nepriklausomo kintamojo reikSmei liekany sklaida biity vienoda.
Vizualiai vertinant, stebimas liekany reikSmiy iSsibarstymas. Kuo
iSsibarstymas vienodesnis, tuo geriau regresijos funkcija apraso
analizuojamus duomenis. HomoskedastiSkumo prielaida vertinama
pagal standartizuoty liekany sklaidos diagrama (zr. 18 pav.).
ApraSomuoju atveju vizualiai vertinant reikSmiy diagramoje sklaida,
laikoma, kad prielaida yra tenkinama.

6. Liekamyjy paklaidy nepriklausomumo priclaida
(autokoreliacija)  vertinama  pagal  Durbin-Watson  kriterijy.
T. Bilevicienés, S.JonuSausko (2011) teigimu, autokoreliacijg gali
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lemti nagrinéjamo reiSkinio inertiSkumas, netiksliai parinkti
nagrin¢jamg reisSkinj veikiantys veiksniai ar neteisingai parinkta
veiksniy nepriklausomybés matematiné iSraiSka. Kriterijaus statistika
gali kisti nuo 0 iki 4. Kuo kriterijaus statistiné reikSmé artimesné 2,
tuo maziau tikétina, kad liekamosios paklaidos yra priklausomos.
Nagrinéjamu atveju Durbin-Watson kriterijaus reikSmé lygi 1,924.
Kadangi ji yra beveik ideali, laikoma, jog prielaida yra tenkinama.

Ivertinus daugialypés tiesinés regresijos prielaidy atitiktj,
apskaiciuoti regresijos lygties apibréztumo (dispersijos) koeficientas ir
regresijos lygties koeficienty taskiniai bei intervaliniai jverciai,
patikrintas  hipotezés apie regresijos lygties  koeficientus
reikSmingumas ir nustatyti priklausomo kintamojo vidurkiy prognoziy
pasikliovimo intervalai fiksuotoms nepriklausomy kintamyjy
reikSmeéms.

2.6. Tyrimo etika

Kadangi moksliniy tyrimy tikslas — gauti kuo objektyvesng ir
tikslesng informacija, jy vykdymo procesui yra keliami dideli
reikalavimai dél etiniy principy (Wilson, 2013; Dudovskiy, 2013;
Kardelis, 2002; ir kt.). Taigi atliekant apklausg ir siekiant surinkti kuo
objektyvesne informacijg, buvo laikomasi rekomenduojamy tyrimo
etikos aspekty. Apklausos vedéjas iSsamiai prisistaté, i§ kur yra ir
kieno interesams atstovauja, trumpai apibtidino problemg ir apklausos
tikslg. Apklausiant nebuvo reiSkiama asmeniné nuomoné apie
pateiktus klausimus nei prieS apklausg, nei jos metu; jokie
respondenty atsakymai nebuvo vertinami, nebuvo rodomas nei
pritarimas, nei nepritarimas nuomonei. Taip pat siekta iSvengti bet
kokios polemikos.

Kadangi tyrimas buvo vykdomas visos Lietuvos mastu, o jame
dalyvavo keliolikos savivaldybiy pradiniy klasiy mokytojai, tyrimo
vykdymas suderintas su LR S$vietimo ir mokslo ministerija bei
Savivaldybiy administracijomis. Sioms institucijoms, kaip ir visiems
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tyrime dalyvavusiems mokytojams, pristatytas tyrimo tikslas,
paaiskinta, jog mokytojai tyrime kvie¢iami dalyvauti savanoriskai, o
klausimynuose néra jokiy klausimy, pagal kuriuos galima bty
identifikuoti paskirus mokytojus ar mokinius. Siekiant uZztikrinti
tirlamyjy anonimiskumg, kiek jmanoma skelbiami tik apibendrinti
tyrimo rezultatai. Taip pat klausimynai (mokytojui ir penkiems
mokiniams) kiekvienam mokytojui buvo pateikiami individualiame
voke, kuris, klausimynus uzpildzius, buvo uzklijuojamas. Tyrimo
metu kelti tik tokie klausimai, kurie biitini tyrimui, t.y. vengta
smalsumo, kuris savo ruoztu gali pakenkti ir tyréjo, ir tiriamyjy
tarpusavio santykiams, abipusiam pasitikéjimui.
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3. PRADINES MOKYKLOS MOKYTOJO ASMENYBES
TAUTINIO KRYPTINGUMO ITAKOS MOKINIU
TAUTINIAM TAPATUMUI TYRIMO REZULTATAI

3.1. Pradinés mokyklos mokytojy asmenybés tautinio
kryptingumo raiska

Mokytoju asmenybés aktyvumo, ugdant mokiniy tautinj
tapatuma, raiSka. Vertinant mokytojy siekius ir nuostatas, kurios
atskleidzia jy asmenybés aktyvumo, ugdant mokiniy tautinj tapatuma,
raiskg, nustatyta, kad mokytojy asmenybés tautinio kryptingumo
aktyvumas yra stipriai iSreikStas, vertinimo vidurkis 4,99 (laikoma,
jog raiSkos lygis, kai vertinimas nuo 1 iki 2, yra Zemas, nuo 3 iki 4, —
vidutinis, o nuo 5 iki 6, — aukstas). Labiausiai mokytojai siekia, kad
mokiniai dainuoty liaudies dainas, Sokty liaudies Sokius, siekty pazinti
savo krastg ir jo istorijg, vertinty gamtos grozj, laikytysi paprociy ir
tradicijy (zr. 5 lentele).

5 lentelé. Mokytojy asmenybés aktyvumo raiska

Vi- Min Max Sd Asmenybés aktyvumo

Asmenybés aktyvumo dur- raiSkos vertinimas, %
elementai kis . __

Ze- Viduti- Auks

mas nis -tas
AS siekiu, kad mokiniai 5,04 1 6 0,889 1,1 22,4 76,6
dainuoty liaudies dainas
AS siekiu, kad mokiniai Sokty 5,06 1 6 0,853 0,9 22,4 76,7
liaudies Sokius
AS siekiu, kad mokiniai 5,53 1 6 0,683 0,5 49 94,6
iSmanyty krasto istorija
AS siekiu, kad mokiniai 5,45 1 6 0,691 0,3 7,1 92,6
laikytysi tradicijy ir papro€iy
AS siekiu, kad mokiniai 4,95 1 6 0,874 1,4 27,5 71,1
iSmokty amaty
AS siekiu, kad mokiniai lyginty | 4,89 1 6 0,837 1,1 28,3 70,6
savo kultiirg su kitomis
AS siekiu, kad mokiniai 5,62 1 6 0,606 0,3 2,7 97,0
vertinty gamtos grozj
AS siekiu, kad mokiniai noréty 5,69 3 6 0,513 0,3 1,6 98,1
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pazinti savo krasta

Stengiuosi su mokiniais
dalyvauti kaimo / miestelio /
miesto tautiniuose renginiuose

4,17

1,031

6,8

Su mokiniais lankau
piliakalnius

143

1,072

6,2

41,9

I$naudoju palankia tautiniam
tapatumui ugdyti mokyklos
aplinka

4,54

1,042

44

37,4

Man pavyksta kiirybiSkai
organizuoti kalendoriniy
$venciy renginius klaséje

4,98

0,782

0,6

22,2

Man pavyksta kiirybiskai
organizuoti tautiniy §venciy
renginius klaséje

4,85

0,823

0,3

69,4

Man pavyksta sustiprinti
mokiniy meil¢ Tévynei

4,92

0,762

0,3

72,6

Man pavyksta Seimoje jgyta
tauting patirtj perduoti
mokiniams

4,81

0,846

0,9

69,2

Man pavyksta integruoti
etnokultiira j ugdymo procesa

4,98

0,829

0,6

23,8

75,7

Domiuosi vaiky tautiskumo
ugdymu jy laisvalaikiu

4,84

0,812

0,8

29,4

69,8

Siekiu stiprinti mokiniy tautinj
tapatuma

5,07

0,820

0,8

18,5

80,7

Mokytoju gebéjimy ugdyti mokiniy tautinj tapatumg raiska.

Vertinant mokytojy gebé&jimus

vaiky tautinj tapatuma,

nustatyta, kad didzioji mokytojy dalis mano, jog turi jgij¢ pakankamai
tokiam ugdymui reikalingy Ziniy ir jgidziy, vertinimo vidurkis 4,00
(laikoma, jog raiSkos lygis, kai vertinimas yra nuo 1 iki 2, yra zemas,
nuo 3 iki 4, — vidutinis, o nuo 5 iki 6, — aukstas). Mokytojy nuomone,
daugiausiai jie yra jgije turi gimtojo krasto pazinimo, etninés kultiiros,

Lietuvos istorijos ir tautodailés Ziniy (zr. 6 lentele).
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6 lentelé. Mokytojy gebéjimy ugdyti mokiniy

tautinj tapatumg raiska

Vi- Min Max Sd Gebéjimy raiskos
Skalés elementai dl?'r- vertinimas, %
1S

Ze- Viduti- Auks

mas nis -tas
Turiu pakankamai etnokultiiros 4,70 1 6 0,889 2,4 33,9 63,7
ziniy ir jgidziy
Tenka dalyvauti renginiuose 3,78 1 6 1,195 16,9 51,4 31,7
tautinio tapatumo ugdymo tema
Studijy metu jgijau pakankamai | 3,34 1 6 1,544 | 33,5 44,6 21,9
ziniy apie etnines kalbas
(tarmes)
Studijy metu jgijau pakankamai | 4,03 1 6 1,274 14,2 47,6 38,2
ziniy apie liaudies dainas
Studijy metu jgijau pakankamai | 3,94 1 6 1,312 15,3 50,0 34,7
ziniy apie liaudies Sokius
Studijy metu jgijau pakankamai | 3,88 1 6 1,230 14,0 53,4 32,5
Ziniy apie paprocius ir
tradicijas
Studijy metu jgijau pakankamai | 4,06 1 6 1,294 13,5 44,1 42,4
Lietuvos istorijos ziniy
Studijy metu jgijau pakankamai | 4,05 1 6 2,384 13,1 54,0 32,9
Ziniy apie amatus ir tautodaile
Studijy metu jgijau pakankamai | 4,31 1 6 1,085 79 44,5 47,5
gimtojo krasto pazinimo Ziniy

Mokytojy biida ir charakterj formavusiy elementy raiSka.
Vertinant vaikystés patirtis, galéjusias formuoti mokytojy tautiskuma,
buda ir charakterj, palanky tautiniam tapatumui ugdyti, nustatyta, kad
jos gana stiprios, vertinimo vidurkis 4,40 (laikoma, jog raiskos lygis,
kai vertinimas yra nuo 1 iki 2, yra Zemas, nuo 3 iki 4, — vidutinis, o

nuo 5 iki 6, —

mokytojais, taip pat paprociy ir tradicijy laikymasis (zr. 7 lentele).
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7 lentelé. Mokytojy bidg formavusiy elementy

raiSka
Vi- Min Max Sd Biida formavusiy
Biidg formave elementai dur- elementy raiskos
kis vertinimas, %

Ze- Viduti- | Auks

mas nis -tas
Vaikystéje patikdavo bati 5,66 2 6 0,675 0,3 7,1 92,7
gamtoje
Vaikystéje tévai mokydavo 5,22 1 6 0,979 2,7 16,2 81,1
stebéti gamta, suprasti jos
reigkinius
Vaikystéje seneliai mokydavo 4,95 1 6 1,288 7,2 20,0 72,9
stebéti gamta, suprasti jos
reiskinius
Vaikystéje mokytoja mokydavo | 4,86 1 6 1,065 4,5 25,7 69,9
stebéti gamta, suprasti jos
reiskinius
Mano $eimoje buvo laikomasi 5,24 1 6 0,949 2,2 15,6 82,2
paprociy ir tradicijy
Mokykloje buvo laikomasi 3,68 1 6 1,534 26,5 35,9 37,6
paproéiy ir tradicijy
Vaikystéje doméjausi savo 433 1 6 1,196 8,5 443 47,2
krasto istorija ir jo Zzmonémis
Vaikystéje buvau religingas (-a) | 3,88 1 6 1,637 22,8 35,2 42,0
Vaikystéje reguliariai 2,95 1 6 1,593 42,5 39,6 17,9
melsdavausi
Augau religingoje Seimoje 3,93 1 6 1,742 24,2 31,5 44,3
Augau krik$¢ioniskas tradicijas 3,55 1 6 1,669 30,6 35,1 34,3
puoseléjancioje bendruomenéje

Mokytoju vertybiy raiska. Vertinant mokytojy vertybiy, t. y.
vieng i§ stipriausiy motyvacijos elementy raiSka, nustatyta, kad
mokytojy vertybés yra ypac stipriai iSreikstos ir mokytojams svarbios,
vertinimo vidurkis 5,40 (laikoma, jog raiSkos lygis, kai vertinimas yra
nuo 1 iki 2, yra Zemas, nuo 3 iki 4, — vidutinis, o nuo 5 iki 6, —
aukstas). Svarbiausiomis mokytojams vertybémis galima biity laikyti
zmoniSkuma, pagarbg, sgZininguma, atsakinguma (Zr. 8 lentele).
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8 lentelé. Mokytojy vertybiy raiska

Vi- Min Max Sd Vertybiu raiskos
Vertybés dur- __ vertinimas, %
kis Ze- Viduti- Auks
mas nis -tas
Savimonés aktyvumas 5,26 1 6 0,640 0,6 6,0 93,5
Pasitikéjimas savimi 5,74 4 6 0,455 0,0 0,8 99,2
Atgaila 5,01 2 6 0,793 0,8 22,2 76,9
Valingumas 5,50 4 6 0,585 0,0 4,6 95,4
Savitvarda 5,67 4 6 0,514 0,0 2,2 97,8
Zmoniskumas 5,86 4 6 0,359 0,0 0,5 99,5
Dosnumas 5,09 2 6 0,706 0,3 17,1 82,6
Pagarba 5,78 4 6 0,441 0,0 1,1 98,9
Atlaidumas 5,42 4 6 0,597 0,0 5,6 94,4
Zinojimas 5,50 4 6 0,584 0,0 4,5 95,5
Atvirumas tiesai 5,49 3 6 0,607 0,0 54 94,6
Minciy tyrumas 5,15 3 6 0,666 0,0 14,2 85,8
Taurumas 5,18 3 6 0,650 0,0 12,0 88,0
Saziningumas 5,79 4 6 0,429 0,0 0,8 99,2
Atsakingumas 5,76 4 6 0,469 0,0 1,9 98,1
Pakantumas 5,38 3 6 0,597 0,0 5,5 94,5
Solidarumas 5,15 3 6 0,657 0,0 13,6 86,4
Tiesumas 5,17 3 6 0,713 0,0 15,6 84,4
IStikimybé 5,54 3 6 0,585 0,0 4,1 95,9
Drausmingumas 5,38 3 6 0,622 0,0 7,0 93
Saikingumas 5,13 3 6 0,697 0,0 15,5 84,5
Tvirtumas 5,16 2 6 0,674 0,3 12,2 87,5
Orumas 5,39 3 6 0,649 0,0 6,5 93,5
Stropumas 5,49 3 6 0,594 0,0 4,6 95,4
Tikslumas 5,20 3 6 0,669 0,0 11,7 88,3
Taupumas 4,96 2 6 0,794 0,8 22,7 76,5
PartneriSkumas 5,25 1 6 0,686 0,3 10,9 88,8
Pareigingumas 5,71 4 6 0,476 0,0 1,1 98,9

Mokytojy tautinio tapatumo raiS§ka. Siekiant jvertinti mokytojy
pasirengima ugdyti mokiniy tautinj tapatumg, vertinta mokytojy
tautinio tapatumo raiSka. Nustatyta, kad ji yra aukSto lygmens,
vertinimo vidurkis 4,40 (laikoma, jog tautinio tapatumo elementy
raiSkos lygis nuo 1 iki 2 yra Zemas, 3 — vidutinis, o nuo 4 iki 5 —
aukstas). Labiausiai mokytojai pritaré¢ nuostatoms, kad jie jauciasi esg
lietuviais, jiems tai patinka, taip pat jiems patinka lietuviy kalba ir
apskritai mokytojai jaucia, jog Lietuva yra jy Salis (Zr. 9 lentele).
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9 lentelé. Mokytojy tautinio tapatumo raiSka

Vi- Min Max Sd Tautinio tapatumo raiskos

Tautinio tapatumo elementai dl:l‘r- vertinimas, %
1S
Ze- Viduti- | Auks
mas nis -tas

Esu lietuvis 4,87 1 6 0,391 0,6 11,3 88,1
Jauciuosi lietuviu 4,84 3 6 0,391 0,0 0,5 99,5
Jauciu, kad Lietuva yra mano 4,78 2 6 0,497 0,3 2,7 97,0
Salis
Man patinka biti lietuviu 4,71 2 6 0,546 0,3 3,5 96,2
Man patinka kiti lietuviai 4,16 2 6 0,760 0,8 19,3 79,9
Man patinka Lietuva 4,67 1 6 0,607 0,6 4,7 94,7
Man patinka lietuviy kalba 4.8 3 6 0,450 0,0 1,9 98,1
Didziuojuosi, kad esu lietuvis 4,59 1 6 0,689 1,0 6,5 92,5
Didziuojuosi kitais lietuviais 3,94 2 6 0,836 3,0 28,7 68,3
Didziuojuosi Lietuva 4,42 1 6 0,759 1,4 11,5 87,1
Man lietuviai patinka labiau nei | 3,44 1 6 1,041 21,6 32,6 45,8
kiti
Pirmenybe teikiu lietuviams 3,57 1 6 1,096 17,9 27,7 54,4
Pirmenybe teikiu Lietuvos 4,29 1 6 0,899 45 12,1 83,4
pilietybei
Pirmenybeg teikiu Lietuvai 4,29 1 6 0,896 3,8 14,8 81,4
Esu lietuviy kilmés 4,75 1 6 0,602 1,0 3,5 95,5
Jauciuosi esantis didelés 4,14 1 6 0,840 3,0 19,0 78,0
Lietuvos $§eimos nariu
Esu lietuvisko kraujo 4,70 1 6 0,625 1,1 3,0 95,9
Noréciau, kad visi lietuviai 4,10 1 6 0,994 7,1 19,9 73,0
grizty j Lietuva
Noréciau, kad lietuvybé biity 431 1 6 0,791 1,7 14,5 83,8
labiau saugoma

Analizuojant mokytojy nuostatas tautiSkumo atzvilgiu, jvertintas ir
kiekvieno tautinio tapatumo elemento (pagal H. Dekkerj) stiprumas.
Duomenys pateikiami piramidés forma, iSdéstant juos hierarchine
tvarka (Zr. 21 pav.). Pazymétina, jog i§ tiesy duomenys iSsidéste
taisyklingos piramidés forma, kaip ir nurodo modelio autoriai (Zr.
14 pav.). Skirtumas tik tas, kad Lietuvos mokytojai pasizymi stipresne
pilietiSkumo raiska.
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Nacionalumas / pilietiskumas ; ; ; ] 4,40
Tautiné pirmenybé | | | 18,90
Tautinis padidziavimas | | | | 14,32
Tautiniai pomégiai | | | | 14,99
Tautiniai jausmai : : : : 14,83
0 1 2 3 4 5 6
| O Mokytojy tautinio tapatumo elementy raiska

21 pav. Mokytojy tautinio tapatumo elementy raiskos statistinis jvertinimas.
Pastaba: paveiksle pateikiami Siy elementy jsivertinimo vidurkiai

Tyrimas atskleid¢, kad mokytojy asmenybés daliy jvertinimai yra
auksti, leidzia toliau analizuoti gautus duomenis ir tikrinti, kokig jtaka
mokytojy asmenybés elementai daro mokiniy tautiniam tapatumui.

3.2. Pradinés mokyklos mokiniy tautinio tapatumo raiska

Mokiniy tautinio tapatumo rai$ka. Nustatyta, kad mokiniy
tautinio tapatumo raiska yra auksto lygmens, vertinimo vidurkis 2,82
(laikoma, jog mokiniy tautinio tapatumo elementy raiskos lygis lygus
1 yra zemas, lygus 2 — vidutinis, lygus 3 — aukStas). Labiausiai
mokiniai pritaré nuostatoms, kad jie jauCiasi esg lietuviais, jiems tai
patinka, taip pat jiems patinka Lietuva ir apskritai dauguma mokiniy
jaucia, jog Lietuva yra jy Salis (zr. 10 lentele).

10 lentelé. Mokiniy tautinio tapatumo raiSka

Vi- Min Max Sd Tautinio tapatumo rai$kos

Tautinio tapatumo elementai dur- vertinimas, %
kis

Ze- Viduti- | Auks

mas nis -tas
Esu lietuvis 2,98 1 3 0,199 0,8 1,0 98,3
Jauciuosi lietuviu 2,93 1 3 0,298 1,1 54 93,6
Jauciu, kad Lietuva yra mano 2,94 1 3 0,282 1,2 3,9 95,0
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Salis

Man patinka biiti lietuviu 2,92 1 3 0,298 1,0 5,8 93,3
Man patinka kiti lietuviai 2,69 1 3 0,871 2,9 27,0 70,1
Man patinka Lietuva 2,96 1 3 0,229 0,6 3,3 96,1
Man patinka lietuviy kalba 2,90 1 3 0,344 1,5 6,6 91,9
Didziuojuosi, kad esu lietuvis 2,90 1 3 0,333 0,9 8,8 90,3
Didziuojuosi kitais lietuviais 2,64 1 3 0,554 3,8 28,5 67,7
Didziuojuosi Lietuva 2,93 1 3 0,301 1,0 5,3 93,7
Man lietuviai patinka labiau nei | 2,51 1 3 0,649 8,5 32,3 59,2
kiti

Pirmenybeg teikiu lietuviams 2,60 1 3 0,604 6,2 27,5 66,3
Pirmenybe teikiu Lietuvos 2,74 1 3 0,497 2,6 21,0 76,4
pilietybei

Pirmenybeg teikiu Lietuvai 2,84 1 3 0,408 1,6 12,8 85,6
Esu lietuviy kilmés 2,93 1 3 0,300 1,4 3,7 94,9
Jauciuosi esantis didelés 2,68 1 3 0,560 4.8 22,6 72,6
Lietuvos Seimos nariu

Esu lietuvisko kraujo 2,88 1 3 0,379 1,8 8.8 89,4
Noréciau, kad visi lietuviai 2,82 1 3 0,435 2,2 13,2 84,5
grizty j Lietuva

Noréciau, kad lietuvybé bty 2,80 1 3 0,455 2,2 16,0 81,8

labiau saugoma

Analizuojant mokiniy nuostatas tautiSkumo atzvilgiu, jvertintas ir
kiekvieno tautinio tapatumo elemento (pagal H. Dekkerj) stiprumas.
Duomenys pateikiami piramidés forma, iSdéstant juos hierarchine
tvarka (Zr. 22 pav.). Pazymétina, jog iS tiesy duomenys iSsidéste
taisyklingos piramidés forma, kaip ir nurodo modelio autoriai
(zr. 14 pav.). Skirtumas tik tas, kad Lietuvos mokiniai pasizymi
stipresne pilietiSkumo raiska.
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Nacionalumas / pilietiskumas ]2,82

Tautiné pirmenybé 12,67

Tautinis padidziavimas ]2,82

Tautiniai pomégiai

Tautiniai jausmai 2,95

2,5 2,55 2,6 2,65 2,7 2,75 2,8 2,85 2,9 295 3

O Mokiniy tautinio tapatumo elementy raiska

22 pav. Mokiniy tautinio tapatumo elementy raiskos statistinis jvertinimas.
Pastaba: paveiksle pateikiami Siy elementy jsivertinimo vidurkiai

Detaliau nagrin¢jant mokiniy tautinj tapatuma, analizuoti skirtumai
lyties atzvilgiu, t.y. Ziliréta, ar skiriasi mergai¢iy ir berniuky tautinio
tapatumo ir atskiry jo elementy raiska.

Tautinis tapatumas. Vertinant mergaic¢iy ir berniuky tautinio
tapatumo raiska, apskaiciuota, jog p = 0,210 (t = —1,253; df = 1710).
Tai reiSkia, jog néra statistiSkai reikSmingo skirtumo tarp mergaiciy ir
berniuky tautinio tapatumo raiSkos lygmens. Nors statistiSkai
reikSmingas skirtumas nenustatytas, visgi grafiSkai matyti, kad
mergaiciy tautinio tapatumo raiSkos lygmuo yra kiek aukstesnis
(zr. 23 pav.).
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23 pav. Mergaiciy ir berniuky tautinio tapatumo raiska. Pastaba: paveiksle
pateikiami Siy elementy jsivertinimo vidurkiai

Toliau nagrin¢jami kiekvieno mergai¢iy ir berniuky tautinio
elemento raiskos lygmens skirtumai.

Tautiniai jausmai. Vertinant mergai¢iy ir berniuky tautiniy jausmy
raiSka, apskaiCiuota, jog mergaiCiy tautiniy jausmy raiSkos rangy
vidurkis yra 8,85, berniuky — 8,84, p = 0,831 (t =-0,213; df = 1773).
Tai reiSkia, jog néra statistiSkai reik§Smingo skirtumo tarp mergaiéiy ir
berniuky tautiniy jausmy raiSkos lygmens. Nors statistiSkai
reikSmingas skirtumas nenustatytas, visgi analizuojant atskirus
tautiniy jausmy elementus grafiSkai matyti, kad mergaiciy tautiniy
pomégiy raiskos lygmuo yra kiek aukstesnis (zr. 24 pav.).
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24 pav. Mergaiciy ir berniuky tautiniy jausmy raiska. Pastaba: paveiksle
pateikiami jsivertinimo vidurkiai

Tautiniai pomeégiai. Vertinant mergaiiy ir berniuky tautiniy
pomégiy raiska, apskai€iuota, jog mergaiciy tautiniy pomégiy raiskos
rangy vidurkis yra 11,5, berniuky — 11,44, p = 0,308 (t =—1,021; df =
1767). Tai reiSkia, jog néra statistiSkai reikSmingo skirtumo tarp
mergai¢iy ir berniuky tautiniy pomégiy raiSkos lygmens. Nors
statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas, visgi analizuojant
atskirus tautiniy pomégiy elementus grafiSkai matyti, kad mergaiciy
tautiniy pomégiy raiskos lygmuo yra kiek aukstesnis (zr. 25 pav.).
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25 pav. Mergaiciy ir berniuky tautiniy pomégiy raiska. Pastaba: paveiksle
pateikiami jsivertinimo vidurkiai
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Tautinis pasididZiavimas. Vertinant mergaiciy ir berniuky tautinio
pasididziavimo raiska, apskaiiuota, jog mergaiiy tautinio
pasididziavimo raiSkos rangy vidurkis yra 8,49, berniuky — 8,44, p =
0,227 (t = —1,209; df = 1765). Tai reiskia, jog néra statistiSkai
reikSmingo skirtumo tarp mergai¢iy ir berniuky tautinio
pasididziavimo raiSkos lygmens. Nors statistiSkai reikSmingas
skirtumas nenustatytas, visgi analizuojant atskirus tautinio
pasididziavimo elementus grafiskai matyti, kad mergai¢iy tautinio
pasididziavimo rais$kos lygmuo yra kiek aukstesnis (zr. 26 pav.).

3

> .\ /

2.8

27 Y/

2.6

2.5

2.4 T T
g 22 S .8 2 g
g: 2 2 Ez 22
SRS S 2 5 Sy =
5 2= == = -
A A A

—O— Berniukai —ll— Mergaités

26 pav. Mergaiciy ir berniuky tautinio pasididziavimo raiska. Pastaba:
paveiksle pateikiami jsivertinimo vidurkiai

Tautiné pirmenybé. Vertinant mergaiCiy ir berniuky tautinés
pirmenybés raiskg, apskaiCiuota, jog mergaiCiy tautinés pirmenybés
raiskos rangy vidurkis yra 10,64, berniuky — 10,73, p = 0,248 (t = —
1,155; df = 1760). Tai reiskia, jog néra statistiSkai reik§mingo
skirtumo tarp mergaiCiy ir berniuky tautinés pirmenybés raiskos
lygmens. Nors statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas, visgi
analizuojant atskirus tautinés pirmenybés elementus grafiskai matyti,
kad berniuky tautinés pirmenybés raisSkos lygmuo yra kiek aukstesnis
(zr. 27 pav.).
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27 pav. Mergaiciy ir berniuky tautinés pirmenybés raiska. Pastaba: paveiksle
pateikiami jsivertinimo vidurkiai

PilietiSkumas. Vertinant mergaiciy ir berniuky pilietiSkumo raiska,
apskaiCiuota, jog mergaiciy pilietiSkumo raiSkos rangy vidurkis yra
14,17, berniuky — 14,01, p = 0,008 (t = —2,647; df = 1754). Tai reiskia,
jog yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp mergaiciy ir berniuky
pilietiSkumo raiskos lygmens. Vertinant Sio elemento mergaiCiy ir
berniuky jsivertinimo vidurkius matyti, kad mergai¢iy pilietiSkumo
raiSkos lygmuo yra aukstesnis (Zr. 28 pav.).
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28 pav. Mergaiciy ir berniuky pilietiSkumo raiska. Pastaba: paveiksle
pateikiami jsivertinimo vidurkiai

Tyrimas atskleidé, kad mokiniy tautinio tapatumo raiska yra stipri
ir leidzia toliau analizuoti gautus duomenis ir tikrinti, kokig jtaka
mokytojy asmenybés elementai daro mokiniy tautiniam tapatumui.

3.3. Pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo ir mokiniy tautinio tapatumo rysys

Analizuojant mokiniy tautinio tapatumo ir mokytojo asmenybés
raiSkos ry$j, nustatytas vidutinis (0,405), statistiSkai reikSmingas
(p = 0,000), tiesinis funkcinis rysys. Sis ry$ys rodo, kad tie mokiniai,
kuriy mokytojy asmenybés raiSka yra stipresné, dazniau stipriau
iSreiskia ir savo tautinj tapatuma.

Nagrinéjant mokiniy atskiry tautinio tapatumo elementy ir
mokytojy asmenybés elementy rySio stipruma, visais atvejais
nustatytas silpnas arba vidutinis (nuo 0,194 iki 0,664), statistiSkai
reikSmingas (p = 0,000), tiesinis funkcinis rySys (zr. 29 pav.). Taigi
visy tautinio tapatumo elementy stiprumas priklauso nuo mokytojo
asmenybés stiprumo, o stipriausig jtaka daro mokytojy asmenybés
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aktyvumas ugdyti mokiniy tautinj tapatuma — siekiai ir nuostatos
vaiky tautiSkumo ugdymo atzvilgiu.

0.8 0.664
0.6 1
0.398
0.36
0.4 0.293
0.194
0.2 1
0
O Mokytojo aktyvumas B Mokytojo gebéjimai
OMokytojo budas OMokytojo vertybés
B Mokytojo tautinis tapatumas

29 pav. Mokiniy tautinio tapatumo ir mokytojo asmenybés elementy rysSys. Pastaba:
lenteléje pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (r, p)

Toliau detaliai aptariami kiekvieno mokytojo asmenybés elemento
ir mokiniy tautinio tapatumo rysiai.

Mokytojo asmenybés aktyvumo, ugdant mokiniy tautinj
tapatumg, ir mokiniy tautinio tapatumo rySys. Analizuojant
mokytojo asmenybés aktyvuma ir mokiniy tautinj tapatuma, nustatytas
vidutinio stiprumo (0,664), statistiSkai reikSmingas (p = 0,000),
tiesinis funkcinis rysys. Sis ry8ys rodo, kad jeigu mokytojai isreiskia
stipresnj aktyvumg ugdydami mokiniy tautinj tapatuma, t. y. domisi
vaiky tautiniu tapatumu, siekia ji ugdyti, siekia, kad vaikai paZinty
tautos, kulttirg, istorijg, stengiasi perduoti vaikams savo patirtj ir pan.,
tai mokiniai dazniau pasiZymi ir stipresne tautinio tapatumo raiska.

Analizuojant atskirus mokiniy tautinio tapatumo elementus ir
mokytojy asmenybés aktyvuma, nustatyti silpni arba vidutinio
stiprumo (nuo 0,206 iki 0,838), statistiSkai reikSmingi (p = 0,000),
tiesiniai funkciniai rysiai (zr. 11 lentele).
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11 lentelé. Mokytojo asmenybés aktyvumo ir mokiniy
tautinio tapatumo rysys

Mokytojo asmenybés aktyvumo rysys su... r p

1. Mokiniy tautiniais jausmais 0,838 0,000
2. Mokiniy tautiniais pomégiais 0,620 0,000
3. Mokiniy tautiniu pasididziavimu 0,206 0,000
4. Mokiniy tautine pirmenybe 0,362 0,000
5. Pilietiskumu 0,402 0,000

Pastaba: Lenteléje pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (1, p)

Mokytojo gebéjimy wugdyti mokiniy tautinj tapatumg ir
mokiniy tautinio tapatumo rysys. Analizuojant mokytojo gebéjimus
ugdyti mokiniy tautinj tapatumg ir mokiniy tautinj tapatuma,
nustatytas vidutinio stiprumo (0,360), statistiSkai reikSmingas
(p=10,000), tiesinis funkcinis rySys. Sis rySys rodo, kad jeigu
mokytojai turi jgij¢ daugiau ziniy ir jgudziy, reikalingy ugdant
mokiniy tautiSkuma, t. y. iSmano tautos kultiirg, istorijg, paprocius ir
tradicijas geba organizuoti jdomias veiklas, tai mokiniai dazniau
pasiZymi ir stipresne tautinio tapatumo raiska.

Analizuojant atskirus mokiniy tautinio tapatumo elementus ir
mokytojy gebéjimus, nustatyti silpni arba vidutinio stiprumo (nuo
0,260 iki 0,464), statistiskai reikSmingi (p < 0,05), tiesiniai funkciniai
ry$iai (Zr. 12 lentele).

12 lentelé. Mokytojo gebéjimy ir mokiniy tautinio
tapatumo rysys

Mokytojo gebéjimy rySys su... r p

1. Mokiniy tautiniais jausmais 0,464 0,000
2. Mokiniy tautiniais pomeégiais 0,319 0,000
3. Mokiniy tautiniu pasididziavimu 0,293 0,000
4. Mokiniy tautine pirmenybe 0,326 0,003
5. PilietiSkumu 0,379 0,000

Pastaba: pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (v, p)
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Mokytojo biido / charakterio ir mokiniy tautinio tapatumo
rySys. Analizuojant mokytojo biidg / charakter] formavusias vaikystés
patirtis ir mokiniy tautinj tapatumag, nustatytas silpnas (0,293),
statistiskai reik§mingas (p = 0,000), tiesinis funkcinis rysys. Sis rysys
rodo, kad jeigu mokytojai turi teigiamas jy tautiSkumag formavusias
vaikystés patirtis, tai ir jy mokiniai dazniau pasizymi stipresne tautinio
tapatumo raiska.

Analizuojant atskirus mokiniy tautinio tapatumo elementus ir
mokytojy biida, nustatyti silpni arba vidutinio stiprumo (nuo 0,206 iki
0,838), statistiSkai reikSmingi (p = 0,000), tiesiniai funkciniai rySiai
(Zr. 13 lentele).

13 lentelé. Mokytojo biudo ir mokiniy tautinio tapatumo

rysSys
Mokytojo biido rysys su... r p
1. Mokiniy tautiniais jausmais 0,376 0,000
2. Mokiniy tautiniais pomégiais 0,330 0,000
3. Mokiniy tautiniu pasididziavimu 0,294 0,001
4. Mokiniy tautine pirmenybe 0,196 0,000
5. PilietiSkumu 0,301 0,000

Pastaba: pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (v, p)

Mokytojo vertybiy ir mokiniy tautinio tapatumo rySys.
Analizuojant mokytojo vertybes ir mokiniy tautinj tapatumg,
nustatytas silpnas (0,194), bet statistiSkai reikSmingas (p = 0,000),
tiesinis funkcinis rysys. Sis rySys rodo, kad jeigu mokytojams yra
svarbios vertybés, tai ir jy mokiniai dazniau pasizZymi stipresne
tautinio tapatumo raiska.

Analizuojant atskirus mokiniy tautinio tapatumo elementus ir
mokytojy vertybes, nustatyti silpni (nuo 0,032 iki 0,204), statistisSkai
reikSmingi (p < 0,05), tiesiniai funkciniai rysiai (zr. 14 lentele).
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14 lentelé. Mokytojo vertybiy ir mokiniy tautinio
tapatumo rysys

Mokytojo vertybiy rysys su... r p

1. Mokiniy tautiniais jausmais 0,119 0,000
2. Mokiniy tautiniais pomégiais 0,082 0,020
3. Mokiniy tautiniu pasididziavimu 0,204 0,013
4. Mokiniy tautine pirmenybe 0,180 0,000
5. Pilietiskumu 0,153 0,000

Pastaba: pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (v, p)

Mokytojo tautinio tapatumo ir mokiniy tautinio tapatumo
rySys. Analizuojant mokytojo tautinj tapatumg ir mokiniy tautinj
tapatumg, nustatytas silpnas (0,398), bet statistiSkai reikSmingas
(p=10,000), tiesinis funkcinis rySys. Sis rySys rodo, kad jeigu
mokytojai iSreiSkia stipresnj tautinj tapatuma, tuomet ir jy mokiniai
dazniau pasizymi stipresne tautinio tapatumo raiska.

Analizuojant atskirus mokiniy tautinio tapatumo elementus ir
mokytojy tautinj tapatumg, nustatyti silpni arba vidutinio stiprumo
(nuo 0,163 iki 0,550), statistiSkai reikSmingi (p = 0,000), tiesiniai
funkciniai rysiai (zr. 15 lentelg).

15 lentelé. Mokytojo tautinio tapatumo ir mokiniy
tautinio tapatumo rysys

Mokytojo tautinio tapatumo rysys su... r p

1. Mokiniy tautiniais jausmais 0,505 0,000
2. Mokiniy tautiniais pomégiais 0,550 0,000
3. Mokiniy tautiniu pasididziavimu 0,306 0,000
4. Mokiniy tautine pirmenybe 0,163 0,000
5. Pilietiskumu 0,455 0,000

Pastaba: pateikiami Pearsono tiesinés koreliacijos koeficiento rezultatai (v, p)
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3.4. Pradinés mokyklos mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo poveikio mokiniy tautiniam tapatumui
prognozé

Nestandartizuotojo koeficiento £ reikSmés padéjo nustatyti
kiekvieno veiksnio — regresijos lygties démens — jtaka priklausomam
kintamajam, o visi regresijos lygties koeficienty taSkiniai ir
intervaliniai jverciai ir reikSmingumas pateikiami 16 lenteléje.

16 lentelé. Mokytojy asmenybés tautinio kryptingumo
jitaka mokiniy tautiniam tapatumui

Nepriklausomas kintamasis B St. t p
beta
Mokytojo asmenybés aktyvumas 0,564 | 0,584 | 12,771 | 0,000
Mokytojo geb¢jimai 1,217 | 0,228 | 3,099 | 0,002
Mokytojo biidas 1,002 0,166 2,789 | 0,006
Mokytojo vertybés -1,855 | -0,201 | -2,991 | 0,003
Mokytojo tautinis tapatumas 0,109 | 0,121 2,366 | 0,013

Pastaba: lenteléje pateikiami tiesinés daugialypés regresijos rezultatai
(koeficienty taskiniai jverciai, standartizuotieji koeficientai, t, p)

Vertinant lentel¢je pateiktas S koeficienty reikSmes matyti, kad jos
pasiskirsCiusios gana tolygiame intervale, taigi galima uzpildyti
regresijos lygti.

Mokiniy tautinis tapatumas =
70,136 + 0,564 * mokytojo asmenybés aktyvumas +
1,217 * mokytojo gebéjimai +
1,002 * mokytojo biidas +
—1,855 * mokytojo vertybés +
0,109 * mokytojo tautinis tapatumas

Primename, kad §i lygtis paaiskina 51,5 proc. mokiniy tautinio
tapatumo sudéties (zr. 91 psl.).
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Vis délto lyginant S koeficientus tarpusavyje, negalima nustatyti
santykinés  nepriklausomy kintamuyjy svarbos  prognozuojant
priklausomg kintamajj, nes f dydis priklauso nuo nepriklausomy
kintamyjy matavimo vienety ir duomeny sklaidos. Nuspresti, kurie
nepriklausomi  kintamieji daro didesn¢ jtakg priklausomam
kintamajam, galima vertinant ir lyginant standartizuotuosius beta
koeficientus. Kadangi didesné absoliuti beta koeficiento reikSmeé rodo
didesne priklausomo kintamojo priklausomybe nuo nepriklausomojo,
remiantis beta ir p reikSmémis, nustatyta, kad didziausig jtakg mokiniy
tautiniam tapatumui mokykloje daro mokytojy asmenybés aktyvumas
ugdyti mokiniy tautinj tapatuma (beta = 0,584; p = 0,000)

Tikslumo délei papildomai patikrinta, ar modelio koeficientas
sumazeéty 1S jo pasalinus bent vieng sudétinj démenj. IS modelio
pasalinus kurj nors vieng démenj, gauti tokie rezultatai:

1) paSalinus mokytojo asmenybés aktyvumo démenj—

R2=0,211; p=0,000;
2) pasalinus mokytojy gebéjimo démenj— R?=0,410;
p = 0,000;

3)  pasalinus mokytojy bido démenj — R? = 0,414; p = 0,000;

4)  pasalinus mokytojy vertybiy démenj — R? =0,411; p = 0,000;

5)  pasalinus mokytojy tautinio tapatumo démenj — R? = 0,362;

p = 0,000.

Kadangi koeficiento pokytis pasalinus kurj nors vieng démenj yra
gana rySkus, manoma, kad visi jie yra pakankamai svarbis lygtyje.
Todél né vienas i lygties nebus Salinamas.
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Diskusija

Sio darbo objektu pasirinktas mokiniy tautinio tapatumo ugdymas
pradingje mokykloje.

Kadangi tautinio tapatumo samprata vis dar sulaukia jvairiy
interpretacijy (dazniausiai tai tiesiog priklauso nuo konteksto, kuriame
ji taikoma), buvo bandoma tautinio tapatumo esm¢ ir klausimo
specifikg iSnagrinéti tiek, kiek ji susijusi su ugdymo klausimais. Taigi
nagringjant tautinj tapatumg edukologiniu poziiiriu, dabartiniu metu
dazniausiai susiduriama su globaliSkumu ir jo keliamais issiukiais.
Visgi veikiant globalizacijos procesams ir valstybéms jungiantis |
Jvairias sgjungas, ne pats jungimasis ] tarpvalstybines struktiiras lemia
tauting niveliacijg, o tik pacios valstybés ir visuomenés poziiris |
tautinj tapatumg ir santykis su tautiniy vertybiy visuma. Vertinant §j
poziiirj Lietuvoje, aptinkama dviprasmé situacija. Viena vertus,
tautinio tapatumo ugdymas yra pazymimas ir reglamentuojamas
jvairiuose valstybiniuose bei tarptautiniuose teisés aktuose, kita
vertus, problemai giluminis démesys néra skiriamas — tyrimai
atskleidzia spragas, susijusias su tautiSkumo ugdymu, spragas
mokyklose, taip pat rengiant metoding medziagg, rengiant mokytojus
tautiniam tapatumui ugdyti. Todél galima daryti prielaida, jog tautinio
tapatumo ugdymo klausimui triksta giluminio poziirio, iSsamiy ir
testiniy moksliniy tyrimy, kuriy pagrindu galima biity formuluoti
iSvadas, teikti rekomendacijas ir inicijuoti tikslinius pokycius Svietimo
sistemoje. Rekomendacijoms ir pokyciy kryptims idéjy galima rasti
tautinio tapatumo istorinéje perspektyvoje bei jzvalgose, kilusiose is
kultirinés antropologijos tyrimy. Kiekviena kultiira turi savus
metodus, padedancius iSskleisti ir formuoti vaiko gyvenimui
reikalingus jgiidzius, todé¢l, siekiant saugoti kultiring tradicijg, yra
svarbu taikyti savus kultlirinés transmisijos biidus, o ypa¢ pirminiame
vaiky jkultirinimo etape (Sadochin, 2004). Pirmasis darbo
uzdavinys, kuriuo siekta iSanalizuoti tautinio tapatumo fenomena
edukologiniu, istoriniu, antropologiniu, psichosocialiniu aspektais,
suteiké idéju, kurios gali biiti naudojamos ne tik Siame, bet ir
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ateities moksliniuose tyrimuose. Taip pat kilusios jZvalgos, kaip
Sios apzvalgos rezultatas, suteikia pagrinda rekomendacijoms
tautinio tapatumo ugdymo klausimais rengti.

Siekiant teoriskai pagristi pradinés mokyklos mokiniy tautinio
tapatumo ugdymo aspektus kintan¢ios ugdymo paradigmos virsmo
kontekste, aktualizuota pradinés mokyklos mokytojy pasirengimo
ugdyti mokiniy tautinj tapatumg problema. Vertindama realig situacija
mokykloje, tirdama ir atskleisdama tautinio sgmoningumo ugdymo(si)
ypatumus, I. Cepiené¢ teigia, kad tautinés ir pilietinés savimonés
formavimo uzdaviniai, keliami mokykloms reglamentuotuose
dokumentuose, nepakankamai efektyviai realizuojami mokyklos
ugdymo procese (Cepiené, 2001). Darbo autoriaus nuomone, viena to
priezasCiy galéty biiti maz¢jantis démesys tautinio tapatumo ugdymui,
rengiant mokytojus aukstyjy mokykly studijy procese. Nustatyta, kad
Lietuvai atgavus nepriklausomybe ir nebelikus akivaizdaus, agresyviai
iSreikSto pavojaus misy tautiSkumui, auksStyjy mokykly nuostatos
tautinio tapatumo ugdymo reik§mingumo klausimu mazta, pereinant
nuo klasikinés link laisvosios ugdymo paradigmos, verte linkstama
suteikti kitiems dalykams. Todél antrasis darbo uzdavinys, kuriuo
siekta apzvelgti pradinés mokyklos mokytoju pasirengimo ugdyti
mokiniy tautinj tapatuma klausimus, atskleidé Sio klausimo
aktualumg ir problemiskumg. Tai rodo, kad Lietuvai truksta j
ateitj orientuotos visapusés tautinio tapatumo politikes. Kartu
istoriné mokytojyu rengimo apZvalga suteikia idéjy Kkuriant
Siuolaikinio mokytojy pasirengimo ugdyti mokiniy tautinj
tapatuma rekomendacijas.

Teorinés Sio darbo dalies jzvalgos ne tik pateikia naudingos
informacijos apie mokytojy pasirengimg ugdyti tautinj tapatuma
Siandienin¢je Lietuvos pradinéje mokykloje. Kartu aktualizuojama
didesnés apimties tyrimy, skirty mokytojy veikly, ugdant mokiniy
tautinj tapatuma, butinybé. ApraSius jvairias istorinéje perspektyvoje
svarbiomis laikomas veiklas ir pagrindus pradinio ugdymo
integravimo ] etnokultiirinj ugdyma idé¢ja, manoma, jog vertingi ir
prasmingi bty tolesni mokytojy veikly ir mokiniy tautinio tapatumo
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tyrimai, nagrin¢jantys skirtingy veikly svarbg ir uzduociy
veiksminguma, ugdant mokiniy tautinj tapatuma.

Empirinis tyrimas, pagristas pozityvistine tyrimo paradigma ir
vykdytas taikant kiekybiniy duomeny rinkimo buda, atliktas siekiant
atskleisti mokytojy ir mokiniy tautinio tapatumo rysius bei empiriskai
pagristi mokytojy asmenybés tautinio kryptingumo jtaka mokiniy
tautiniam tapatumui.
pasirinkimas, tyrimo strategijos, tinkamos jvertinti pradiniy klasiy
mokiniy nuostatas, pasirinkimas ir tautinio tapatumo raiSkos
jvertinimo instrumento, tinkamo jvertinti pradiniy klasiy mokiniy
tautinj tapatuma, suktirimas.

Nors yra tyréjy, nagrin€jusiy tautinio tapatumo ugdymg mokykloje,
pavyzdziui, I Cepiené (1999) nagrinéjo mokykly vadovy pozifirj j
tautinio tapatumo ugdyma, D. Urbanaviciené (2012) nagrinéjo 5—
12 klasiy ~ mokiniy  tautinio  tapatumo ugdymo  situacija,
A. Grabauskiené (1999) tyré studenty tautines vertybes ir pan., visgi
pazymima, kad Lietuvoje apskritai nevykdyti tyrimai, siekiant
nustatyti pradiniy klasiy mokiniy tautinj tapatuma. Pazymétina ir tai,
kad apskritai vengiama matuoti mokiniy tautines nuostatas. Dél
pazymimos tyrimy, kuriuose respondentai — vaikai, problematikos,
nutarta ne kurti naujg tautinio tapatumo raiskos matavimo instrumenta,
bet ieSkoti tautinio tapatumo modelio ir / ar instrumento, kuris biity
validuotas ir pritaikomas tyrimui Lietuvoje. Tod¢él nutarta naudoti
H. Dekkerio (1997) teigiamy tautinio tapatumo nuostaty pagrindu
sukurta modelj. Sio modelio pasirinkimas empiriniam tyrimui
motyvuojamas tuo, kad jame tautinio tapatumo struktiira detalizuota ir
suteikia galimybe jvertinti atskirus elementus. Laikoma, kad
struktiiros iSskaidymas ] atskirus elementus jgalina tyréja tautinj
tapatumg iSmatuoti. Kitas svarbus motyvas, pasirenkant §j modelj,
buvo tas, kad modelio pagrindu jo autoriai yra sukiir¢ klausimyng tirti
vaiky tautinj tapatumg, t. y. klausimy formuluotés sudarytos tokios,
kad biity suprantamos vaikui ir nebiity dviprasmiskos. Svarbu
pazyméti ir tai, kad Lietuva néra pirmoji valstybé, kurioje S$is
klausimynas naudojamas. Jis jau buvo naudojamas tiriant
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Nyderlanduose, Ispanijoje, Vengrijoje, Slovénijoje ir kitose valstybése
gyvenanciy vaiky tautinj tapatumg. Taigi atliktas empirinis tyrimas
leido pirma kartg Lietuvoje jvertinti pradiniy klasiy mokiniy
tautinio tapatumo raiSkos lygmenj. Be to, Lietuvai adaptuotas Sios
raiskos vertinimo instrumentas sudaro prielaidas tikslinei intervencijai
1 vykdomus mokiniy tautinio tapatumo ugdymo procesus ir pokycio
vertinimus.

Reikia paminéti, kad atlickant darbe apraSomg empirinj tyrima
susidurta su kai kuriais Sio tyrimo apribojimais. Visy pirma, tautinio
tapatumo nuostaty klausimyno pritaikymas naudojimui Lietuvoje.
Klausimyna i$vertus i§ angly j lietuviy kalba, teiginiy suvokimas buvo
aptartas mokslininky ir mokytojy grupése. Klausimai apie tauting
virSenybe ir keli teiginiai apie pilietiSkumg buvo suprasti ir jvertinti
itin dviprasmiskai. Po diskusijy ir prasmés suvokimo derinimo, visgi
nutartasiy teiginiy Siame tyrime atsisakyti. Tai apriboja galimybe
lyginti Lietuvos ir kity valstybiy, kuriose naudotas klausimynas,
rezultatus.

Kitas tyrimo apribojimas — galimas imties nereprezentatyvumas,
kadangi laikoma, jog nagrin¢jamas pradiniy klasiy mokiniy tautinis
tapatumas, taciau apklausoje dalyvauja tik 3 ir 4 klasiy mokiniai. Tai
motyvuota tuo, jog tautinis tapatumas formuojamas ne per vienerius
metus, o jvertinti ugdytojo (mokytojo) jtaka reikalingas laikas. Visgi
tai gali menkinti tyrimo i§vady patikimuma. TaCiau atsizvelgiant j tai,
kad imties reprezentatyvumas buvo patikrintas tam tikry socialiniy ir
demografiniy respondenty savybiy aspektais, manoma, jog tyrimo
duomenys gali biiti nagrinéjami disertaciniame tyrime.

Tyrimui buvo sudaryti du i§ dalies originalis klausimynai —
mokytojams ir mokiniams. Abu jie turé¢jo vieng bendrg dalj, skirta
respondenty tautinio tapatumo raiskai jvertinti, t. y. iSmatuoti tautiniy
jausmy, tautiniy pomégiy, tautinio pasididziavimo, tautinés
pirmenybés ir pilietiSkumo raiskos lygmenj. Mokytojams skirtame
klausimyne taip pat jtrauktos skalés, skirtos mokytojy asmenybés
tautinio kryptingumo raiSkai jvertinti. Naudojimui pasirinktas
L. Jovai$os (2007) asmenybés struktiiros koncepcijos modelis. Sio
modelio pasirinkimg i§ dalies léme tai, jog ,lyginant su kitomis
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teorijomis, L. JovaiSos asmenybés koncepcija ypa¢ paranki
edukologijos srityje, [...] ja empiriSkai pagrindé ir jos edukologinj
validumg patvirtino ne vienas tyré¢jas‘ (Paulauskas, 2010, 68). Taip pat
§is modelis parankus kuriant instruments, kadangi asmenybés
struktiiros iSskaidymas j atskirus elementus jgalina tyréja asmenybés
raiSkg iSmatuoti. Manoma, kad klausimyny naudojimas darbe
pasiteisino, tod¢l gali biiti diskutuojamas ir svarstomas platesnis jy
pritaikomumas tautinio tapatumo tyrimams.

Siekiant patikimy tyrimo rezultaty, tyrime kviesti dalyvauti visy
atrinkty Lietuvos savivaldybiy pradiniy klasiy mokytojai ir jy
mokiniai, ir dalyvavo visi sutikusieji. Todél tyrimas, remiantis
D. C. Mutz (2011), gali biiti laikomas nacionaliniu, o jo rezultatai gali
buti vertinami, kaip atskleidziantys bendrg Lietuvos situacija
nagrin¢jamu klausimu.

Konkreciai nagrinéjant tyrimo metu gautus rezultatus, visy pirma
nustatytas aukstas mokiniy ir mokytojy tautinio tapatumo lygmuo.
Lyginant su modeliy autoriy kitose valstybése gautais tautinio
tapatumo tyrimy rezultatais, Lietuvoje ypac stipri tieck mokytojy, tiek
mokiniy pilietiSkumo raiska. Gali biiti, kad tai Iémé | pilietiSkumo
ugdyma orientuota valstybés Svietimo politika ir pilietiSkumo ugdymo
programos. Primename, kad 1994 metais, parengus bendryjy
programy projekta, atsirado atskira pilietiSkumo ugdymo programa,
kuri neatskiriama nuo tautinio ugdymo, ja 1997 metais keicia bendroji
pilietiSkumo ugdymo programa, kurig 2004 metais keiCia pilietinio
ugdymo programa, o 2006 metais priimta ilgalaiké tautinio ir pilietinio
ugdymo programa. Vis délto, darbo autoriaus nuomone, neteisinga
biity manyti, kad stipri pilietiné visuomene gali biiti kuriama be stipriy
tautiSkumo pagrindy. Prisiminus tapatumy suderinamumo schemag
(zr.1 pav.) ir jos aiSkinimg, taip pat remiantis H. Dekkerio,
D. Malovos ir R. Theulingso (1996), H. Dekkerio, D. Malovos (1997),
L. Hagendoorno, G. Csepeli, H. Dekkerio, R. Farneno, (2000),
H. Dekkerio, D. Malovos, S. Hoogendoorno (2003) argumentais, jog
pilietiSkumo stiprinimas turi prasidéti nuo tautiniy jausmy stiprinimo
ir kilti virSun, kaip nurodoma teigiamy tautinio tapatumo nuostaty
hierarchijos modelyje (zr. 14 pav.), manoma, kad pilietiskumo
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stiprinimas turi prasidéti nuo tautiSkumo ugdymo, o pradiniy klasiy
pilietiSkumo ugdymo programas turéty keisti tautiSkumo ugdymo
programos.

Teoringje darbo dalyje pagrindus mokytojo svarbg visame
Siuolaikinés edukacinés aplinkos kontekste, empiriniame tyrime
ieSkota sgsajy tarp mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo ir
pradiniy klasiy mokiniy tautinio tapatumo. Nustatyta, kad pradiniy
klasiy mokiniy tautinj tapatuma ir mokytojo asmenybés tautinj
kryptingumg sieja statistiSkai reikSmingas ir tiesinis funkcinis
rySys. Sis rySys rodo, kad tie pradiniy klasiy mokiniai, kuriy
mokytojai pasiZymi stipresne asmenybés tautinio kryptingumo raiska,
dazniau stipriau isreigkia savo tautinj tapatuma. Sie tyrimo rezultatai
papildo daugelj nuomoniy (pvz., Salkauskis, 1991; Johanessen ir kt.,
1997; Cepiené, 1999; Jovaisa, 2007; MartiSauskiené, 2008; ir kt.),
grindzian¢iy mokytojo asmenybés jtaka mokiniams, taciau j esamas
teorijas jneSa naujumo, kadangi atskleistas rySio tarp mokytojo
asmenyb¢s tautinio kryptingumo raiskos ir mokiniy tautinio tapatumo
tiesiSkumas bei reik§mingumas.

Sie rezultatai pateikia aisky ir nedviprasmj atsakyma j viena i$
probleminiy darbo klausimy ir leidZia formuluoti iSvada, kad
mokytoju asmenybés tautinj kryptinguma ir mokiniy tautinj
tapatumg sieja tiesioginis rySys — stipréjant mokytojo asmenybés
tautinio kryptingumo raiskai, didéja mokiniy tautinio tapatumo raiskos
lygmuo. Vadinasi, mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo
stiprumas daro teigiamg jtaka mokiniy tautiniam tapatumui. Si i§vada
patvirtina ir iSkelta hipoteze, jog mokytojo asmenybés tautinis
kryptingumas daro tiesioging jtaka pradiniy klasiy mokiniy
tautiniam tapatumui: kuo stipresné mokytojo asmenybés tautinio
kryptingumo raiska, tuo aukstesnis mokiniy tautinio tapatumo
raiskos lygmuo.

Vertinant sudaryta pradiniy klasiy mokiniy tautinio tapatumo
prognostinj modelj ir analizuojant kintamuosius, daranc¢ius didziausig
jtaka mokiniy tautiniam tapatumui, t.y. mokytojo asmenybés
aktyvumas mokiniy tautinio tapatumo ugdymo atzvilgiu, mokytojo
gebéjimai (zinios ir jgiidziai) ugdyti mokiniy tautinj tapatuma,
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mokytojo biidg ir charakterj formavusios tautinés vaikystés patirtys,
mokytojo vertybés ir mokytojo tautinis tapatumas, nustatytas
statistiSkai reikSmingas tiesinis priezastinis rySys. Darbe
apskaicCiuota, jvertinta ir pagrista kiekvieno démens svarba. Jie visi
penki paaiskina daugiau nei 50 proc. priezastiniy veiksniy, daranciy
jtaka mokiniy tautiniam tapatumui. Sios empirinio tyrimo i$vados
patvirtina kai kuriy autoriy, grindzianciy mokytojo svarbg, teorines
izvalgas, jog pasikeitus socialinéms salygoms konstatuojamas
maz¢jantis aukléjamasis Seimos vaidmuo — vis maziau perimama tévy
ir seneliy etnokultiiriné patirtis, todél aktualizuojama mokyklos ir ypac
mokytojo jtaka mokiniy tautiniam tapatumui (Cepiené, 1999, 2001;
Urbanaviciené, 2010; Stonkuviené, 2011; ir kt.).

Remdamasi nuostata, kad tautinis tapatumas yra valstybing galia
turin¢ioms institucijoms padedant iSmokstamas ir perimamas elgsenos
modelis, A. Ranonyté (2004) grindzia idéja, kad Svietimo sistema su
visu formaliy ir neformaliy institucijy tinklu yra laikoma viena
svarbiausiy tautinio tapatumo formavimo(si) ir palaikymo Saltiniy
antrinés socializacijos etape. Empirinis tyrimas papildé Sias Zinias,
atskleisdamas, jog mokytojo asmenybéje yra daugiau nei 50 proc.
priezastiniy veiksniy, daranciy jtakg mokiniy tautiniam tapatumui.
Empirinis tyrimas atskleidé ir ypatinga mokytojo asmenybés
aktyvumo démens svarba ugdant mokiniy tautinj tapatumg, kartu
patvirtindamas A. Grabauskienés mintj, jog kuo mazesnis vaikas, tuo
didesnis jam mokytojo asmenybés poveikis (Grabauskiené, 1999).
Mokytojo aktyvumo démens svarbos empirinis atskleidimas papildo ir
E. Krukauskienés bei I. Trinkiinienés keliamas idé¢jas. Jos teigia, kad
perduodant etning kultlirag vis dar vyrauja subjektyvus veiksnys —
mokytojai entuziastai, kurie §iuo metu ir yra aktyviausi bei vieninteliai
etninés kulttros skleidéjai. Kur tokiy mokytojy esama, ten vyksta ir
etninés kultiiros renginiai, akcijos, zygiai, ten moksleiviy interesas ir
nuostatos etninés kultliros atzvilgiu pozityvios (Krukauskiené,
Trink@iniené, 2002). Todél Sis, empiriSkai patvirtintas, Zinojimas
atveria naujas galimybes ir perspektyvas mokiniy tautinio tapatumo
ugdymui mokykloje.
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Taigi galima teigti, kad sukurtas pradiniy klasiy mokiniy tautinio
tapatumo prognostinis modelis ir apskaiCiuoti tyrimo rezultatai,
parodantys, jog mokytojo asmenybés tautinis kryptingumas daro
tiesioging jtaka mokiniy tautiniam tapatumui, ne tik patvirtina kelta
disertacijos hipoteze, bet ir jneSa indélj | mokytojo asmenybés bei
tautinio tapatumo ugdymo teorijas.

Atsizvelgiant ] tyrimy rezultatus, kilusios jzvalgos leidzia
formuluoti ir kai kurias rekomendacijas.
Rekomendacijos mokslo tyréjams:

e Teorinéje darbo dalyje atskleidus, jog tautinio tapatumo ugdymo
klausimui tritksta giluminio poziiirio, iSsamiy ir testiniy moksliniy
tyrimy, kuriy pagrindu galima biity daryti i§vadas, teikti rekomen-
dacijas ir daryti tikslinius pokycius Svietimo sistemoje, pazymima
testiniy ir giluminiy tautinio tapatumo moksliniy tyrimy, o ypac
empiriniy, butinybé.

e Atliktas empirinis tyrimas, atskleidgs svarbius funkcinius bei prie-
zastinius mokytojo asmenybés tautinio kryptingumo ir mokiniy
tautinio tapatumo ry$ius, suteikia pagrindg longitudiniam tyrimui.
Vykdant tokj tyrimg, darant tikslinius poky¢ius mokytojy rengimo
ir testinio mokymo procese, gali bti atskleisti nauji svarbiis pro-
cesy tobulinimo aspektai.

Rekomendacijos auk$tosioms mokykloms:

e Remiantis Siuolaikinémis j kompetencijy ugdyma orientuotomis
studijy programomis ir jy konstravimo principais, parengti specia-
lius tautinio tapatumo ugdymo studijy dalykus, ypac akcentuojant
studenty etnokultiirinés kompetencijos ugdyma.

e Aukstosios mokyklos turéty kurti ir palaikyti partneryste gristus
santykius su jvairiomis kultiiros bei ugdymo institucijomis ir su-
daryti studentams — biisimiems mokytojams — salygas ir aplinkas
kulttirinéms kompetencijoms s€ékmingai ugdytis.
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Rekomendacijos pedagogu kvalifikacijos tobulinimo
institucijoms:
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Disertacija suteikia pagrindg ir aktualizuoja pradiniy klasiy moky-
tojy tautinio tapatumo ugdymo gebéjimy nuolatinio stiprinimo bii-
tinumg ir svarbg. Siy mokytojy gebéjimy stiprinimas gali tapti
vienu i§ pagrindiniy j ateit] orientuotos tautinio tapatumo politikos
aspekty.

Rekomendacijos Svietimo politikos formuotojams:

Pagrindus idé¢ja, kad, siekiant saugoti kultiiring tradicijg, yra svar-
bu taikyti savus kultiirinés transmisijos buidus, o ypa¢ pirminiame
vaiky jkultirinimo etape, sitiloma idéjy tautinio tapatumo ugdymo
rekomendacijoms ir poky¢iy kryptims ieskoti tautinio tapatumo is-
torinéje perspektyvoje bei jzvalgose, kilusiose i$ kultiirinés antro-
pologijos tyrimy.

Nustacius, jog Lietuvai triiksta j ateit] orientuotos tautinio tapatu-
mo politikos koncepcijos, pazymima jos kiirimo butinybé.

Rekomendacijos mokykly vadovams:

Skirti daugiau démesio stiprinant pradiniy klasiy mokytojy kultt-
ring kompetencija.

Skirti daugiau démesio stiprinant pradiniy klasiy mokytojy gebé-
jimus, reikalingus mokiniy tautiniam tapatumui ugdyti.

Skirti iStekliy palankiai tautinio tapatumo ugdymo edukacinei
aplinkai mokykloje kurti.
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