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PRATARME

Zodis »paradigma“ daznai vartojamas edukology, bet ar mes visi su-
vokiame tos sgvokos reiksme? Mokslo kalboje tai néra labai senas zodis.
Th. Kuhnas jj pavartojo 1962 m. savo knygoje apie moksliniy revoliucijy
struktdirg. Anot jo, tai bendri susitarimai tarp mokslininky apie tai, kaip
suvokiama problema, imantis ja spresti. Taip pat reikia pabreézti, kad paradi-
gmy kaita néra paprasta kaita, kai palengva, zingsnis po zZingsnio pereinama
i kita buseng. Paradigmy kaita jvyksta staigiai, kai esama sistema negali pa-
kelti jvairiy anomalijy, kai pasiekiama kritiné baisena ir bematant sukuria-
ma nauja paradigma, kuri kovoja su buvusios sistemos liekanomis. Tai tiks-
liai apibudina Lietuvos $vietimo sistema praéjusio Simtmecio paskutiniame
desimtmetyje. Taikstytis su buvusia sistema nebuvo jokio noro ar reikalo.
Reikéjo kurti kazka naujo, kas padéty kovoti su autokratinés, ideologiskai
angazuotos, miisy vertybiy neatitinkancios Svietimo sistemos padariniais.

Keitési ne vien filosofinis pagrindimas ir vertybinés nuostatos. Turéjo
keistis ir didaktika, metodologiné raiska. Vis délto deklaruoti pakitusius
pagrindus pasirodé lengviau nei keisti patj mokymga. Todél $ioje kolekty-
vinéje monografijoje analizuojama moksliné problema - kaip ugdymo pa-
radigmy kaita salygoja didaktikos kaita. Mums svarbu i$siaiskinti, kaip
$vietimo reformos idéjos keité didaktikos raiskos praktinius aspektus. Lie-
tuvos edukologijos universiteto déstytojai ir mokslininkai monografijoje
pateiktais atskirais tyrimais nagrinéja savo pasirinktg problemg per ugdy-
mo paradigmy ir didaktikos sinteze¢. Gvildenama nauja didaktikos mokslo
prigimtis, paskirtis, turinys, principai, kuriais remiantis pateikiamos nau-
jos didaktikos mokslo interpretacijos.

Monografija raSoma laikotarpiu, kai uzsienio ir Lietuvos mokslininkai
daug placiau ir ne taip tradici$kai zvelgia j didaktikos problematikg. Re-
miantis interpretacine paradigma atskleidziamas didaktikos teorijy, me-
todologijy, ju praktinés raiskos idéjy alternatyvumas. Poreikis imtis $io
uzdavinio kilo ir todél, kad matomas tam tikras nenuoseklumas, fragmen-
tiskumas, nesusisteminty pozymiy gausa; nepakankamas atskiry ugdymo
tarpsniy, sriciy ir dalyky didaktikos moksliniy sampraty i§samumas. Ne-
retai vadovaujamasi tik bendrosios didaktikos teorijomis ir metodologija.
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Paradigmy virsmas palieté jvairias Lietuvos $vietimo sritis, tad neverta
stebétis $ios monografijos temy jvairove. Ugdymo srities ar dalyko didaktika
analizuojama ne tik bendrame ugdymo paradigmy kontekste, bet ir dalyko
(pvz., kalbinio ir literattirinio, kultirinio / estetinio, istorinio, matematinio
ir kt. ugdymo) didaktikos kaitos kontekste. Nagrinéjami teoriniai-metodo-
loginiai pagrindai, vertybiniai aspektai, modeliai, strategijos, problemos, so-
cialiniai ir asmenybiniai aspektai. Aptariamos dalyko didaktika salygojan-
cios filosofijos koncepcijos (pvz., tradiciné (estetiné) ir praksiné (angl. praxi-
al) muzikinio ugdymo filosofijos koncepcijos). Tyréjai isskiria j asmenj ir jo
galiy plétote orientuotas dalyko didaktikos kategorijas bei strategijas (pvz.,
istorinio rastingumo ir istorinio mastymo ugdymo kategorijas: laiko tékmeés
ir poky¢iy per laikg sampratg; priezas¢iy ir pasekmiy rysiy sampratg; isto-
rijos $altiniy jrodymy patikimumo samprata; skirtingy istorijos aiSkinimy
perspektyvos samprata; matematinio mastymo ugdymo strategijas).

Kai kurie tyréjai kelia ugdymo paradigmy saveikos ir dermés pro-
blemg, kuri pastaruoju metu taip pat aktualinama uzsienio mokslininky
»naujojo mokymosi“ teorijose. Skirtingas ugdymo paradigmas apibadin-
dami kaip modernigja ir postmoderniajg, filosofijos dalyko didaktikos
tyréjai iSryskina tiek paradigminj jy alternatyvuma, tiek ir dermés gali-
mybes. Teatro didaktikos tyréjai integruoja geriausig klasikinio ugdymo
tradicija ir interpretacine vaiko ugdymo paradigma.

Monografija aktuali edukologijos mokslininkams, kadangi joje patei-
kiamas visuminis, daugiaaspektis pozitris j ugdymo paradigmy kaitos
poveikj didaktikos teorijai ir praktinei raiskai. Ji taip pat aktuali ugdymo
praktikams, déstytojams, studentams, Svietimo politikams ir strategams,
kadangi i§ daugybés didaktiniy idéjy ir alternatyvy padeda isskirti esmi-
nes didaktikos kaitos kryptis ir teoriskai pagrindzia Lietuvoje vykdomos
$vietimo pertvarkos idéjas. Taciau reikia pastebéti, kad tema tikrai néra
iSsemta. Didaktikg kei¢iancios paradigmos ir toliau domins $vietimo ben-
druomene, tad, isleidus $ig monografija, tenka galvoti apie jos tesinj.

Ona Monkeviciene,

Lietuvos edukologijos universiteto
Ugdymo moksly fakulteto dekané
Emilija Sakadolskiené,

Lietuvos edukologijos universiteto
Ugdymo moksly fakulteto mokslo prodekané
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[VADAS

Didaktika kaip edukologijos mokslo at$aka XXI a. demokratinio ug-
dymo salygomis patiria paradoksaliy i§$ukiy. Pacios moksla jvardijancios
savokos didaktika prigimtinei reik$mei iki $iol budingi pamokymo, morali-
zavimo, primygtinio aukléjimo atspalviai, kurie XXI a. ugdymo praktikoje
sukelia atmetimo, priespriesos reakcija, o mokslo lygmenyje atsimenama
didaktikos tapatinimo su formalizavimu, dogmatiskumu, kategoriskumu,
netgi primityvumu tradicija, tad j didaktika kartais jtariai ziGrima kaip j
svetimkanj XXI a. ugdymo mokslo ir praktikos situacijoje. Ar tokia situa-
cija visuotiné? Edukologijoje i$ryskéja dvi pozitriy grupés. Vieni moksli-
ninkai, laikydamiesi savy Saliy besiklostancios pozitriy j didaktika tra-
dicijos, linksta didaktikos savokos apskritai atsisakyti kaip nemalonaus
ugdymo istorijos atminimo ir kurti naujais vardais vadinama tg patj, bet
naujus epochos lukescius atitinkantj moksla. Kiti, pasikliaudami mokslo
paradigmy kaitos teorija, sagvokos neissizada, grisdami nuostatg argumen-
tu, kad didaktikos mokslas, kaip, beje, ir visi kiti mokslai, turi teise amziy
iSbandymuose islaikyti savo tradicinj pavadinimg, bet paradigmiskai kisti
priklausomai nuo besikei¢ianc¢io pasaulio, visuomeniniy sanklody, zmo-
gaus ir jo sukurty technologijy, ugdymo raidos tiksly, ir kad tas paradi-
gminis pokytis dazniausiai biina kardinalus.

Toks edukologiniy pozitriy j didaktikg pasidalijimas néra tik Lietu-
vos edukologijos ripestis ar reiskinys, lietuviai veikiau linke islaikyti ir
didaktikos savoka, ir patj moksla. Taciau tokios tradicijos laikantis kyla
neatidéliotinas uzdavinys susisteminti ir tiek teoretikams, tiek praktikams
susivokti, kaip paradigmiskai kinta ir turéty kisti didaktikos filosofiniy-
metodologiniy pagrindy, objekto, dalyko esmé, juolab praktika, kuriant
XXT a. budingg mokymosi kultara, kad islaikydamas pirminj savo pavadi-
nimg mokslas nediskredituoty pats saves, nebiity svetimkiinis kardinaliai
pasikeitusiame pasaulyje.

Lietuvos edukologijos universitete, kaip ir apskritai rengiant mokyto-
jus Lietuvoje, neatsisakoma didaktikos savokos, laikomasi tradicijos kurti
didaktikos mokslg. Cia teikiama LEU mokslininky kolektyviné monogra-
fija ir ieSko atsakymuy, kur link didaktikos mokslas turéty kryptiir krypsta

11
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paradigmiskai naujomis ugdymo aplinkybémis, itin aktualizuotomis Lie-
tuvoje, XX a. paskutinj desimtmetj pradéjus reformuoti $vietima atsizvel-
giant j ugdymo paradigmy kaita.

Tokiy atsakymuy ir situacijos tyrimy poreikj liudija jvairiy visuomenés
grupiy, tarp jy ir mokiniy tévy susiriipinimas mokiniy pasiekimy tarp-
tautiniy tyrimy neaukstais rezultatais, noras zinoti jy priezastis. Aiski-
nantis rezultatus salygojancias aplinkybes, nei$vengiamai paklausiama,
kiek tokius rezultatus gali salygoti mokytojy pasirengimas. Tarptautiniai
mokiniy pasiekimy diagnostiniai tyrimai (TIMMS (2011), PIRLS (2011),
PISSA (2012) ir pan.), kuriuose dalyvauja Lietuva, mokytojy didaktiniy
kompetencijy (2005; 2010) ir periodiskai centralizuotai vykdomi diagnos-
tiniai mokiniy pasiekimy tyrimai mokiniy mokymosi pasiekimus i$ tikro
susieja su mokytojy pasirengimu, t. y. jvardija viena i§ priezasciy Lietuvos
mokytojy didaktinj (ne)pasirengima atitikti sparciai kintanc¢ius mokymo
ir mokymosi poreikius. Vadinasi, turima priekai$ty mokytojo profesio-
nalumui. Profesionalumg kaip vieng i§ esmingy reikalavimy mokytojui
pabrézia tiek mokslininkai, tiriantys mokytojo profesijos ypatumus, tiek
$vietimo politikai. Grjsti savo veikla teorinémis jzvalgomis profesionalus
ragina P. Ramsdenas (2000), o jam pritaria A. Pollardas, teigdamas, kad
»geras mokymas, vadinasi, ir mokiniy mokymasis, priklauso nuo mokyto-
jo profesinio meistriskumo* (Pollard, 2006)%. Svietimo politikos lygmeniu
mokytojo profesionalumo siekj jvardija Valstybiné §vietimo 2013-2022 m.
strategija, nurodydama, kad pedagoginése bendruomenése turéty dirbti
»nuolat tobuléjantys ir rezultatyviai dirbantys profesionaliis mokytojai ir
deéstytojai“ (2013)’. Vienas i§ mokytojo profesionalumo pozymiy yra di-
daktinis pasirengimas.

Dristume teigti, kad mokytojy didaktinio pasirengimo situacija never-
tintina vienareik$miskai priskiriant problemas vien mokytojams. Viena
vertus, dabartinémis postmoderniojo bavio salygomis sklando tiek teo-
riniy mokymo ir mokymosi idéjy - panasiy, alternatyviy, priestaringy,

' Ramsden, P. (2000). Kaip mokyti aukstojoje mokykloje. Vilnius: Aidai.

Pollard, A. (2006). Refleksyvusis mokymas: veiksminga ir duomenimis paremta
profesiné praktika. Vilnius: Garnelis.

*  Valstybiné $vietimo 2013-2022 m. strategija. (2013). Valstybés Zinios, Nr. 140-7095.
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kad orientuotis jy gausoje ne vienam mokytojui tampa problemiska. Antra
vertus, atsizvelgiant j ugdymo paradigmy kaitg reformuojamas Lietuvos
$vietimas minéto postmoderniojo buvio salygomis nataraly idéjy dau-
gybinguma (Welsch, 2004)* dar labiau gausina, nuolat keldamas naujus
kaitos tikslus, uzdavinius, bet neaprépdamas visos pedagogy bendruo-
menés paskelbtoms idéjoms nuosekliai i$aiskinti. Tad mokytojai daznu
atveju pasijunta sutrike, idéjy gausa ir kaitos sparta vargina, kelia nepa-
sitikéjima, juolab jei néra aiskaus, tikslaus naujy idéjy batinybés pagrin-
dimo. Monografijoje toks pagrindimas pateikiamas: ugdymo paradigmy
kaita ir paradigminiai pokyciai suponuoja atitinkama didaktikos krypti,
kurios pagrindy laikydamiesi mokytojai galéty isvengti didaktikos idéjy
sumaisties. Alternatyvios paradigminés kryptys pagal i§skirtus pozymius
susisteminamos, sistemiskai pateikiami ir edukologinéje literatiiroje jvai-
ruojantys $iy krypciy pavadinimai: senajai linkmei pagal pozymiy visuma
atstovaujancios paradigmos vadinamos klasikine, normatyvine, moderniy-
jy laiky, tradicine, arba poveikio, pramonine, arba mechanistine, mechanis-
tine; XXI a. ugdymo tendencijoms pagal pozymiy visumga atstovaujancios
paradigmos vadinamos laisvojo ugdymo humanistine, interpretacine, pos-
tmoderniyjy laiky, Siuolaikine, arba sgveikos, postindustrine, arba gyvyjy
sistemy, holistine.

Be to, aktualus klausimas: ar valstybés lygmeniu $vietimo reformos
idéjy karéjai, keisdami ugdymo programas, planus, turinj, visg laika isliko
paradigmiskai nuoseklis? Ar i$ $vietimo politikos kiiréjy lygmens kilusios
idéjos niekada nepriestaravo viena kitai, ar vedé j reformos pradzioje iskel-
tus ugdymo tikslus, ar nebuvo grizimo atgal, j buvusig paradigma, pries
tai gerokai paéjéjus pirmyn naujosios paradigmos naujgja kryptimi? Taigi
tokiame problemy lauke Zvalgosi $ios didaktikos tyrimy kolektyvinés mo-
nografijos autoriai.

Bendroji monografijos problema: kaip ugdymo paradigmy kaita sgly-
goja didaktikos kaitg.

* Welsch, W. (2004). Miisy postmodernioji modernybé. Vilnius: Alma littera.
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Tyrimo objektas — ugdymo paradigmy kaitos sglygojama didaktikos
paradigmy kaita. Tikslas - isryskinti, kaip ugdymo paradigmy kaita sqly-
goja didaktikos kaitg.

Monografijos tikslas ir uzdaviniai detalizuojami kiekvienoje dalyje, ju
skyriuose priklausomai nuo autoriy aprépiamos tyrimo srities, taciau vi-
sus juos vienija bendroji problema.

Tyrimai atlikti teoriniu ir praktiniu lygmenimis. Monografijos tyrimy
metodologinj pagrinda sudaro: mokslo paradigmy kaitos teorija (Kuhn,
1962)°, pagal kurig mokslo paradigma - tai mokslo filosofijos ir sociolo-
gijos atraminé konceptualioji schema, problemy kélimo ir sprendimo, ty-
rimo metody, vyraujanc¢iy tam tikru istoriniu periodu mokslo bendruo-
menéje, modelis, kuriuo remiantis formuojasi istoriskai susiklostanti pa-
zitry sistema. Skirtingos paradigmos - tai skirtingi, daznai net alternaty-
Vs paziury sistemy variantai; socialiniy moksly paradigmos kaitos teorija
(Kron, 2008)%, teigianti, jog egzistuoja dvi alternatyvios socialiniy moksly
paradigmos - normatyviné ir interpretaciné, kuriose visiskai skirtingai
aiSkinamas vaidmeny santykis: normatyvinés paradigmos antropologinis
konceptas Zzmogy suvokia kaip refleksy esybe, todél socialiniai santykiai
suprantami kaip poveikio, jtakos vieno asmens kitam priezasties—pase-
kmeés sekos; interpretacinés paradigmos antropologinis konceptas Zzmogy
suvokia kaip reik§me suprantancig esybe, todél vaidmeny santykius ais-
kina kaip simbolines interakcijas, t. y. kaip dviejy ar daugiau asmeny tar-
pusavio saveikas, supratimg ir griztamuosius rysius, interpretacinés pa-
radigmos kontekste svarbi veikianciy subjekty idéja, Zmogaus kaip tikro-
vés konstruotojo traktavimas; humanistinio ugdymo koncepcija (Maslow,
2009; Rogers, 1969)’, pagal kurig mokymo(si) procesas veiksmingiausias,
kai ugdymo turinys sutampa su besimokanciojo interesais, poreikiais, po-
linkiais; konstruktyvizmo, socialinio konstruktyvizmo teorija (Vygotsky,

> Kuhn, T. S. (1962). The Structure of Scientific Revolutions. Chicago: University of
Chicago Press.

¢ Kron, F. W. (2008). Griindwissen Didaktik. Ernst Reinhardt Verlag.

7 Maslow, A. H. (2009). Motyvacija ir asmenybé. Vilnius: Apostrofa; Rogers, C. (1969).
Freedom to learn. Columbus, Ohiao: Charles E. Merrill Publishing Company.
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1978; Pollard, 2006; Ramsden, 2000; Sahlberg, 2004; ir kt.)!, pabrézian-
ti patirtimi pagrjsta zinojima, pripazjstanti, kad pazinimas vyksta pa-
¢iam asmeniui konstruojant Zinias apie pasaulj, tac¢iau pazinimo procesas
esti sékmingesnis, kai jis orientuojamas i artimiausios raidos sritj (ARS),
apibudinancia skirtumg tarp esamo raidos lygio, kurj nusako problemy
sprendimas, ir potencialaus raidos lygio, kurj nusako problemy sprendi-
mas vadovaujant suaugusiajam ar vaikui bendradarbiaujant su gabesniais
bendraamziais, pripazjstant, kad tinkama ir prasminga pagalba vaiko su-
pratima gali isplésti ir gerokai pranokti tai, kg jis baty pasiekes vien savo
jégomis; didaktikos kaip ugdymo submokslo, mokymo ir mokymosi teorijos,
XXI a. aktuali samprata (Kansanen, Meri, 1999; Seel, 1999; ir kt.)’, teigian-
ti, kad didaktika sprendzia mokymo ir mokymosi turinio ir procediry
problemas placigja prasme, pavyzdziui, tokias kaip mokymosi sriciy legi-
timacija (jteisinimas) ir struktirinimas; atsakomybés Zzmogui ir pasauliui
pagrindy mokymasis; gamtos ir kultairos svarbiausiy dimensijy patyrimo
galimybiy sudarymas; mokymosi proceso problemy sprendimo inicija-
vimas ir palaikymas; nepriklausomo mastymo, vertinimo, sprendimo ir
veikimo gebéjimy skatinimas; kad ji aprépia integraliai nagrinéjamas sri-
tis: mokymo / mokymosi / studijy konteksta, tikslus ir uzdavinius, turinj,
strategijas, medijy ir priemoniy naudojimg mokymo / mokymosi / studijy
procese, vertinimg ir jvertinima, mokymo / mokymosi / studijy dalyviy
veiklas; kad didaktikos kaip mokslo paskirtis — kurti aprasomasias Zinias /
teorijas, paaiSkinamasias zinias / teorijas ir j veiksmingumga orientuotas

8 Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society: the Development of Higher Psychological
processes. Cambridge, MA: Harward University Press; Pollard, A. (2006). Refleksyvusis
mokymas: veiksminga ir duomenimis paremta profesiné praktika. Vilnius: Garnelis;
Ramsden, P. (2000). Kaip mokyti aukstojoje mokykloje. Vilnius: Aidai; Sahlberg, P.
(2004). Kaip suprantamas mokymasis? In Sékmingo mokymosi link. Mokykly
tobulinimo programos A komponento ,,Mokymo ir mokymosi sqlygy gerinimas Lietuvos
pagrindinése mokyklose“ dalinio komponento ,Mokytojy kvalifikacijos tobulinimas“ I
etapo patirtis (2002-2004 metai) (p. 27-30). Vilnius: Svietimo apriipinimo centras.
Kansanen, P., Meri, M. (1999). The didactic relation in the teaching-studying-learn-
ing process. TNTEE Publications, 2 (1), October, 107-116. Prieiga per interneta: http://
tntee.umu.se/publications/v2nl/pdf/2_lcomplete.pdf#page=113; Seel, H. (1999).
Allgemeine Didaktik (General Didactics) and Fachdidaktik (Subject Didactics).
TNTEE Publications, 2 (1), October, 13-20. Prieiga per interneta: http://tntee.umu.se/
publications/v2n1/pdf/2_lcomplete.pdf#page=14.
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zinias / technologines teorijas (tai Zinios, priemonés ir biidai, sudarantys
galimybes kaitai), kuriomis remiantis ugdymo turinys orientuojamas j as-
mens bendryjy ir dalykiniy kompetencijy jgijima.

Siomis metodologinémis nuostatomis yra remiamasi kiekvienoje mo-
nografijos dalyje, taip pat jos detalizuojamos arba papildomos tiriamos
srities ar dalyko didaktiky aktualiomis nuostatomis. Dalyse ir skyriuose
tyréjai variantiskai vartoja sgvokas XXI a. budingai ugdymo paradigmai
jvardyti, tac¢iau tyrimuose remiasi tais paciais bendrais paradigminiy lin-
kmiy pagrindais.

Monografijos naujumg suponuoja metodologine socialiniy ir humani-
tariniy moksly prieiga — peréjimo nuo normatyvinés prie interpretacinés
paradigmos metodologija grindziama sisteminio didaktikos paradigminio
virsmo analizé ir sintezé, laikytina Lietuvos edukologijoje suformuluotu
teoriniu pagrindu laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos didaktikos
mokslo naujai prigimciai, paskirciai, tikslui, turiniui, formoms, metodams,
principams suvokti, teorijoje plétoti ir praktikoje jtvirtinti. Monografija, ti-
kétina, bus aktuali mokslininkams, ugdymo praktikams, déstytojams, stu-
dentams, jvairaus rango $vietimo tyréjams, $vietimo politikams, rengian-
tiems ugdymo politikos, joje — ir ugdymo turinio sprendimus.

Monografija sudaro jvadas, septynios dalys, apibendrinimas. Mono-
grafijos I, II, IIIL, IV, VII dalyse pateikti tyrimai kelia ir aprépia po vie-
ng monografijos bendrosios problemos santykinai placig daling proble-
ma, kity daliy skyriai iSkelia ir nagrinéja atskiras bendraja problemg gi-
linancias dalines problemas. Pastarosios pristatomos aptariant kiekvieng
monografijos dalj, taip pat daliy arba jy santykinai savarankisky skyriy
anotacijose. Monografijos tyrimy struktirinimo logika: pirmojoje da-
lyje pristatomi monografinio tyrimo metodologiniy prieigy teoriniai pa-
matai; antroji ir tre¢ioji dalys atskleidzia, kaip ugdymo paradigmy kaita
veikia didaktikos paradigmos kaita konkreciuose dalykuose - gimtosios
kalbos ir matematikos; ketvirtoji dalis tesia konkretaus dalyko - istorijos
didaktikos kaitos analize konkrec¢iame ugdymo tarpsnyje — pradiniame
ugdyme; penktoji dalis nuosekliai nuo istorijos dalyko pereina nagriné-
ti socialinio ugdymo sriciai atstovaujancio pilietinio ugdymo didaktikos
paradigmine kaita, $ioje dalyje pateikiama ir filosofijos didaktikos kaitos

16



UGDYMO PARADIGMY IS§UKIAI DIDAKTIKAI

analizé; $estojoje dalyje griztama prie ugdymo srities — meninio ugdymo
didaktikos kaitos; paskutiné, septintoji, dalis analizuoja specifisko ugdy-
mo tarpsnio - ikimokyklinio ugdymo specifiskos didaktikos kaitg. Taigi,
vertinant struktariskai, pradedama nuo didaktikos paradigminés kaitos
metodologiniy pagrindy aptarimo, toliau pereinama prie konkreciy da-
lyky, dalyky atitinkamame ugdymo tarpsnyje, ugdymo sric¢iy didaktiky
kaitos nagrinéjimo ir baigiama ikimokyklinio ugdymo specifiskos didak-
tikos kaitos analize.

Kaip minéta, monografijos dalyse ir jy santykinai savarankiskuose
skyriuose pristatomuose tyrimuose nagrinéjama bendroji monografijos
problema. Pirmajame tyrime ,,Ugdymo paradigma - didaktikos idéjy pa-
matas®, pristatomame pirmojoje monografijos dalyje, tyréjos R. Bruzge-
levic¢ienés iskeliama problema sutampa su bendraja monografijos proble-
ma — kaip ugdymo paradigma sglygoja didaktikos paradigmg. Tai sudaro
prielaidas isdéstyti monografijos tyrimy vienos krypties ir bendrosios pro-
blemos aiskinimo pagrindus: pateikiamos didaktikos paradigminiy poky-
¢iy ugdymo paradigmy kaitos salygomis filosofinés jzvalgos, leidziancios
daryti prielaidg, jog didaktikos teorinius ir praktinius sprendimus saly-
goja ugdymo paradigma, o §i savo ruoztu atitinka XXI a. asmens ugdymo
poreikius, juolab - pasirinkta reformuojamo Lietuvos $vietimo kryptj -
remiantis laisvojo ugdymo humanistine paradigma ugdyti asmenj ir vi-
suomene¢ demokratijai. Teoriniame pirmosios dalies tyrime pateikta nuo-
dugni ugdymo paradigmy ir didaktikos sasajy sintezé.

Didaktikos XXI a. ugdymo is$ukiams aktuali samprata remiama te-
minio akademinio tinklo ,,Mokytojy rengimas Europoje“ (angl. Teacher
Education in Europe) tradicija, kuriai atstovauja ir skandinavai. Didakti-
ka iSlaisvinama nuo klasikinés paradigmos normatyvumo, taciau neat-
leidZziama nuo priedermés remtis Lietuvos $vietime jtvirtinamos laisvojo
ugdymo humanistinés paradigmos pagrindais. Ryskinamos paradigminés
skirtybés. Isple¢ciamos nagrinéjamos sritys: mokymo / mokymosi, studijy
kontekstas, tikslai ir uzdaviniai, turinys, strategijos, edukacinés aplinkos,
medijy ir priemoniy naudojimas mokymo / mokymosi, studijuy procese,
vertinimas, vertinimasis, jvertinimas, jsivertinimas, mokymo / mokymosi,
studijy proceso dalyviy veiklos. I$keliama didaktikos priedermé aptarto-
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se srityse integraliai aprépti vadinamasias plac¢igsias problemas: mokymo
/ mokymosi sri¢iy jteisinimas bei struktiirinimas, atsakomybés Zzmogui ir
pasauliui pagrindy mokymasis, gamtos ir kultros svarbiausiy dimensijy
patyrimo galimybiy sudarymas, mokymosi proceso problemy sprendimo
ir inicijavimo palaikymas, nepriklausomo vertinimo, sprendimo ir veiki-
mo gebéjimy skatinimas. Atleidus didaktikg nuo priedermés buti siauru
norminancio mokymo mokslu, i$vedus jg i§ pamokos klaséje j galimas jvai-
riopas mokymo(si), ugdymo(si) erdves, veiklas kaip pasaulio pazinimo bu-
dus, atsiranda ni$a kurti ikimokyklinio ugdymo didaktika. Taigi monogra-
fijoje yra ir netradiciniy, ir tradicijg naujai perziarinciy tyrimy.

Kaip minéta, monografijos dalis vienija ta pati problema, gilinamasi j
ja skirtingais aspektais. Antrojoje dalyje ,,Laisvojo ugdymo humanistinés
paradigmos idéjos kalbinio ir literatiirinio ugdymo paradigmy konteks-
te: lietuviy gimtosios kalbos ir literattiros bendryjy programy (1994-2011)
analizé V. Saliené ir N. Toleikyté susitelkia tirti, kokios prielaidos jgy-
vendinti laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjas sudaromos
1994-2011 mety pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrosiose progra-
mose, ar nuosekliai jose laikomasi paradigminés kaitos idéjy. Bandoma
identifikuoti, kur link pasuko didaktikos kalbinio ugdymo subsaka nuo
pirmyjy svietimo reformos kalbinio ugdymo programy iki $iolei. Tyrimas
vykdomas didaktikos aprépiamos turinio jteisinimo ir struktirinimo pla-
¢iosios problemos lygmeniu. Tyrimo teorinis pamatas remiasi istoriniuose
komparatyvistiniuose Vakary $aliy gimtosios kalbos ir literattiros ugdy-
mo sistemy tyrinéjimuose i$skiriamomis keturiomis isryskéjusiomis pa-
radigmomis - akademine, vystymosi, komunikacine, pragmatine — bei
literatarinio ugdymo paradigmy klasifikacija — kultarine, lingvistine /
estetine, socialine ir asmenybine, pastebint jy s3sajas. Sios dalies tyrime
ne tik jzvelgiami pozymiai, liudijantys posiikj nuo klasikinés prie laisvo-
jo ugdymo paradigmos, bet ir méginama suvokti, kuria linkme pasuko
laisvasis ugdymas — pragmatine-technologine ar humanistine-kultarine
(Luksiené, 2000)". Autoriy pasirinkti M. Luksienés jvardyti du srautai —
pragmatinis-technologinis ir humanistinis-kultarinis — neprilygsta ugdy-

10 Luksiené, M. (2000). Jungtys. Vilnius: Alma littera.
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mo paradigmos sgvokos aprépiamam turiniui, o suprantami veikiau kaip
dvi vertybinés tendencijos, galincios reikstis tiek klasikinéje, tiek laisvojo
ugdymo paradigmoje. Tokj tyréjy pasirinkima pasitlo kalbinio ugdymo
srities gimtosios kalbos ir literattiros dalyko logika. Autoriy pozitriu, kei-
¢iant gimtosios kalbos ir literatiiros ugdymo klasiking paradigma laisvojo
ugdymo paradigma itin svarbus ir vertybinis susivokimas.

Treciojoje monografijos dalyje ,Paradigminé dimensija pagrindinés
mokyklos matematikos didaktikoje“ tyréja N. Cibulskaité monografijos
problemg - kaip ugdymo paradigmos kaita salygoja didaktikos kaitg —
nagrinéja matematikos dalyko didaktikos pagrindinio ugdymo tarpsnyje
pavyzdziu. Iskélusi tris i§ bendrosios problemos kildintinus probleminius
klausimus - kaip matematinj ugdyma mokykloje reglamentuojanciose
bendrosiose programose isdéstyti reikalavimai buvo jgyvendinami realia-
me matematinio ugdymo procese; kaip kito $io proceso charakteristikos
interpretacinés pedagogikos nuostaty jgyvendinimo kontekste; kaip ug-
dymo paradigmy kaita salygoja matematikos didaktikos teorijos plétote —
analizuoja, kur link pasuko matematikos didaktika kaip didaktikos sub-
$aka nuo pirmuyjy $vietimo reformos uzprogramuoty asmens matematinio
ugdymo idéjy iki $iol. Tyréja kiekvienu iSkeltu probleminiu klausimu yra
jau anksciau pati arba su kitais tyréjais atlikusi tyrimy. Sioje monografi-
jos dalyje ji remiasi atlikty nuodugniy tyrimy duomenimis, juos sistemina
monografijos problemos kontekste. Taigi pateikiama metaanalizé, apré-
pianti matematikos vadovéliy naudojimo ir poziirio j juos, pamokose nau-
dojamo ugdymo turinio kokybés klausimy, mokymo(si) metody ir jy kai-
tos tendencijy, proceso humanizavimo, apskritai matematinio mastymo
ugdymo didaktinés paradigmos virsmo kontekste tyrimus. Remdamasi
metaanalize tyréja pateikia matematikos mokymo(si) humanizavimo pa-
grindinéje mokykloje teorinj modelj, humanizavimo plétotés praktinius
orientyrus. Taigi matematikos dalyko paradigminio virsmo situacija $ioje
dalyje tiriama tiek teorine, tiek praktine plotmémis, i§ryskinant pagrindi-
nés mokyklos matematikos didaktikos plétotés linkmes.

Ketvirtosios monografijos dalies tyrimas bendrosios problemos tyri-
néjimga tesia taip pat dalyko ir ugdymo tarpsnio apimtimi - ,,Siuolaikinés
didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme didaktinés ten-
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dencijos“. A. Zemguliené nagrinéja didaktikos kaita, pasitelkdama atvejo
analize, t. y. analizuoja, kaip dél Siuolaikiniy mokymo ir mokymosi te-
orijy poveikio vyksta istorijos mokymo(si) pradinéje mokykloje virsmas.
Pradinio ugdymo tarpsnyje Lietuvos mokyklose istorija integruota j pa-
saulio pazinimo kursa. Mokslininké nediskutuoja dél $vietimo sistemoje
pradinio ugdymo tarpsniui pasirinkto integruoto kurso, istorijos didak-
tika tyrinéti imasi laikydamasi mokslinio tyrimo principo, kad, norint is-
tirti problema, mokslas gali i$skirti jg i§ visumos ir per dalies tyrima at-
skleisti visumos tendencijas. Tyrime istorijos mokymosi pradinio ugdymo
tarpsnyje problemos matomos visos istorijos didaktikos kaitos kontekste.
Remdamasi Vakary $aliy istorijos mokymo teoriniy prielaidy ir tyrimy,
istorijos didaktinés minties diskurso Lietuvoje, pradiniy klasiy ugdymo
turinio analize, mokslininkeé kelia istorinio mastymo ugdymo pradinése
klasése problemas, suabejodama tarp Lietuvos didakty ir ugdymo turinio
formuotojy vyraujancia nuostata, jog $io amziaus tarpsnio mokiniy ga-
lios suprasti istorijg yra ribotos. Istorijos epizodiskojo kurso teikimo pra-
dinio ugdymo tarpsnyje logika diskutuojama, keliama idéja apskritai at-
likti istorijos mokymo didaktinio tikslo revizijg — atsizvelgti j XX-XXI a.
sandiroje pasaulyje jgyvendinama konstruktyvizmu grindziama istorijos
mokymo(si) praktika, kur istorijos didaktikos tikslu laikomas istorinis ras-
tingumas. Remdamasi teorine istorinio rastingumo samprata mokslininké
atlieka pradinio ugdymo bendrosios programos (2008) istorijos srities tu-
rinio kokybine analize.

Penktojoje monografijos dalyje bendroji problema - kaip ugdymo pa-
radigmy kaita sqlygoja didaktikos kaitg — tampa tris tyrimus vienijancia
adimi.

Istorijos didaktikos kaitos tyrimus, pradétus ketvirtaja dalimi, kitu
aspektu nuosekliai pirmajame penktosios dalies tyrime pratesia tyre-
jos D. Survutaité ir S. Vaicekauskiené. Mokslininkés priima dabartiniu
metu ugdymo turinio socialinio ugdymo srityje esancia istorijos dalyko
struktiiros ir iSdéstymo koncentrais logika, paremtg kognityvine amziaus
tarpsniy teorija (beje, jos absoliuciu taikymu ketvirtosios dalies tyrime ar-
gumentuotai dvejojama), kaip susiklosciusig duotybe. ,,Didaktikos paradi-
gmy atspindziai istorijos pamoky kokybés vertinime® - tokios temos tyri-
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mas gvildena didzia dalimi didaktiniy sprendimy salygojama rezultata, t.
y. istorijos pamoky kokybe. Tyréjos remiasi Nacionalinés mokykly vertini-
mo agentiros atliekamais pamoky vertinimais pagal nustatytus pamokos
kokybés kriterijus, kurie nedviprasmiskai orientuoti j ugdymo paradigmy
kaitos salygotus didaktinés mokytojo veiklos pozymius pamokoje. Tyréjos
pasitelkia antring duomeny analize: remiantis iSoriniy vertintojy stebeé-
ty istorijos pamoky protokoly analize vertinami tokie kokybiniai istorijos
pamoky pozymiai, kaip planavimas ir organizavimas, mokymo ir moky-
mosi vykdymas, pagalbos mokiniui teikimas, santykiai, tvarka, klasés val-
dymas, mokymosi aplinkos kiirimas, mokiniy pasiekimy ir pazangos ver-
tinimas. Laikomasi nuostatos, kad tokie jvardyti pamoky kokybés pozy-
miai kyla i$ didaktikos nagrinéjamy sric¢iy ir aprépiamy problemy lauko,
o pamoky kokybés lygmuo isreiskia mokytojo didaktinio meistriSkumo
lygmenj, taigi remiantis antrine duomeny analize atliktas tyrimas suda-
ro prielaidas matyti mokytojy didaktiniy sprendimy taikymo kokybe, o
pamokos kokybés lygmuo kartu reiskia ir laisvojo ugdymo paradigmos
jsitvirtinimo lygmenj. Be pakitusiai didaktikos paradigmai budingos rais-
kos, $io skyriaus tyrime siekiama aiskintis, kaip istorijos pamokos atitinka
M. Luksienés (2000)" apibudintus ugdymo paradigmoje ryskéjancius ug-
dymo srautus - pragmatinj-technologinj ir humanistinj-kultarinj.
Antrajame penktosios dalies tyrime, skyriuje ,, PilietiSkumo ugdymo(si)
didaktikos raida Svietimo reformos kontekste“, monografijos bendrosios
problemos - kaip ugdymo paradigmy kaita sglygoja didaktikos kaitg -
nagrinéjimas gilinamas analizuojant pilietiskumo ugdymo(si) sistemos
modeliavimg kintanciuose socialiniuose ir edukaciniuose kontekstuose,
daliné problema tyréjos I. Zaleskienés isreiskiama klausimu: kaip kons-
truojamas pilietiskumo ugdymo turinys ir kuriama pilietiSkumo ugdymo
didaktika. Pilietinis ugdymas Lietuvos Svietimo sistemoje yra toji ugdy-
mo kryptis, kuriai didaktikos paradigminio virsmo i§gyventi neteko - jau
nepriklausomoje Lietuvoje ji kurta orientuojantis j laisvojo ugdymo hu-
manistinés paradigmos didaktinius orientyrus, todél tyrime atskleidzia-
mi $ios didaktikos jtvirtinimo pagrindai pilietiniame ugdyme. Pacios au-
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torés ir kity tyréjy analitinémis jzvalgomis modeliuojamos pilietiskumo
ugdymo(si) sistemos tobulinimo perspektyvos, plétojama konstruktyviz-
mo prieigomis remiama didaktika, kur i§ esmés visas ugdytojy veikimas
nukreiptas j aktyvig ugdytiniy veikla, pazinimg per veikla, ugdymo pro-
cesg kaip interakcijas.

Treciasis penktojoje dalyje pateikiamas tyrimas - ,,Filosofijos didaktika
modernizmo ir postmodernizmo takoskyroje®. Tyrimo problemga filosofai
J. Baranova ir L. Degésys kildina i§ monografijos bendrosios problemos -
kaip ugdymo paradigmy kaita sglygoja didaktikos kaitg - ir j3 nagrinéja ne-
abejodami ir filosofijos didaktikos virsmu, taciau gana savitai, t. y. keldami
probleminj klausima — ar galima ir kaip galéty klostytis moderniosios ir pos-
tmoderniosios filosofinés didaktikos dermé. Isreiksdami filosofijos dalyko
specifikg tyréjai skirtingas ugdymo paradigmas apibudina kaip modernig-
jg ir postmodernigjg. Skirtingai negu daugelyje kity monografijos tyrimy,
ry$kinamas tiek paradigminis jy alternatyvumas, tiek ieSkoma dermés ga-
limybiy. Teigdami, jog modernistinis ugdymo modelis akcentuoja daugiau
pazintines, instrumentines kompetencijas, pabrézdamas kritinio mastymo
svarbg, o postmodernistinis ugdymo modelis esg labiau skatina interdis-
ciplininj bei karybiska mastyma, tyréjai analizuoja modernistinés ir pos-
tmodernistinés filosofinés didaktikos ypatybes ir teorinius jy galimos der-
més aspektus, taip pat praktinius metodinius principus.

Monografijos $estosios dalies ,Ugdymo paradigmy kaitos matmuo
meninio ugdymo didaktikoje” tyrimai bendraja ugdymo paradigmos virs-
mo poveikio didaktikai problema analizuoja meninio ugdymo srities lau-
ke. Meniniam ugdymui ¢ia atstovauja teatras, muzika, Sokis.

Pirmajame tyrime ,Lietuvos mokykliné teatro didaktika: paradigmy
priespriesos ir saveika“ V. Kazragyté tiesiogiai nagrinéja bendraja mono-
grafijos problemg, keldama probleminius klausimus: kaip teatro dalyko
bendrosiose programose, kaip tam tikrame mokymo modelyje, reidkiasi
klasikinio ir laisvojo ugdymo paradigmy saveika, kaip Sios paradigmos
reiskiasi neformaliojo vaiky $vietimo teatrinéje veikloje ir kokie jy san-
tykiai — prieSpriesos ar sgveikos? Pripazjstant, kad teatro dalyko didak-
tikai skirty sisteminiy teoriniy darby Lietuvoje néra, paradigmy raiskos
tyrimas mokyklinéje teatro didaktikoje, aprépiant abi Svietimo formas -
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neformalyjj ir formalyjj, yra ir aktualus, ir naujas. Tyréja mégina atskleis-
ti giluminius dalyko rysius su Lietuvoje puoseléta vaiky teatrinés veiklos
tradicija, tam ir pravercia ne ry$kinami $vietimo formy skirtumai, o tarp
jy iskylantys didaktiniai panasumai. Su ugdymo paradigmomis siejami
trys teoriniai teatro mokymo modeliai: norminis, Zaidiminis norminis ir
kuirybinis meninis. Tyrime ryskéja teatrinio ugdymo kaita nuo spektakliy
statymo pagal suaugusiyjy teatry pavyzdzius, siaury vaidmens atlikimo
jgudziy mokymo, tiesioginio mokymo metody vyravimo kirybinio meni-
nio teatro mokymo modelio link, jsivyraujant idéjai ugdyti vaikg kaip me-
nininkg, kaip kirybingg asmenj. Tradicija ne paneigiama, o ieSkoma budy
laiduoti geriausiyjy praktiky, ugdziusiy karybiskuma, tgstinuma.

Antrajame tyrime ,,Lietuvos muzikinio ugdymo disertaciniy tyrimy
tematika ugdymo paradigmy virsmo kontekste“ H. Seckuviené bendraja
monografijos problema gilina gana netikétu savo tyrimo rakursu: nori-
ma pateikti muzikinio ugdymo tyrimy pereinant nuo klasikinés ugdymo
paradigmos j laisvojo ugdymo paradigmg analize. Tyréja pripazjsta, kad
postmodernaus XXI amziaus muzikos didaktika, kaip ir bendroji didak-
tika, pasizymi idéjy, pozitriy | muzikos mokyma ir mokymasi gausa ir
jvairove, taciau daugelyje uzsienio Saliy muzikinio ugdymo procesy kaita
jgyvendinama remiantis tos srities moksliniais tyrimais. Kad $ie procesai
vykty ir Lietuvoje, kad muzikinio ugdymo tyrimy rezultatai turéty jtakos
ugdymo praktikai, tyréjos pozitriu, deréty sisteminti, analizuoti bei nuo-
sekliai ir kryptingai planuoti pacius tyrimus, nustac¢ius muzikos pedago-
gikos mokslo spragas teminiu, metodologiniu ir filosofiniu pozitriais. Ty-
rime laikomasi metodologinés nuostatos, kad ugdymo paradigma muziki-
niame ugdyme lemia filosofinis pagrindimas, apibadinamos ir palygina-
mos tradicinés (estetinés) ir praksinés (angl. praxial) muzikinio ugdymo
filosofijos koncepcijos, lemiancios muzikinio ugdymo didaktika. Moksli-
ninkés pateiktas tyrimas - tai parengiamasis etapas tolesniems — muziki-
nio ugdymo paradigminés didaktikos kaitos empiriniams tyrimams, nes
butent laisvojo ugdymo paradigmga atitinkancio muzikinio ugdymo tyri-
my mokslininké, atlikusi nuodugnia analize, pasigenda.

Trec¢iajame Se$tosios dalies tyrime monografijos bendrajai problemai
tirti B. Baneviciaté pasirinko autoetnografinio tyrimo strategija, tad ref-
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lektuoja ir analizuoja savo patirtj, jgytg rasant bendrgsias Sokio programas,
metodines rekomendacijas, vykdant Sokio ugdymo disertacinj tyrimg, dali-
jantis patirtimi seminaruose ir konferencijose, organizuojant sokio ugdymo
procesg nuo vaiky darZelio iki aukstosios mokyklos, déstant Sokio didaktikg
bisimiems Sokio pedagogams. Nagrinédama $okio didaktikos paradigmi-
nés kaitos Lietuvoje problemas, iSryskindama jy kontekstg ir turinj, tyréja
svarsto, kad fragmentuotas Sokio ugdymas mokyklose galéjo biiti suponuo-
tas vyravusio klasikinés ugdymo paradigmos poZiurio, kad Sokis, kaip ir
visa meninio ugdymo sritis, kaip ,,nemokslinis“ dalykas, turéty egzistuoti
neformaliajame ugdyme ir bati skirtas tik Sokiui gabiems ir talentingiems
asmenims, jy saviraiskai. Tyréjos teigimu, vyraves klasikinés ugdymo pa-
radigmos pozitris, i$stimes $okio dalyka i$ bendrojo ugdymo turinio j
neformaliojo $vietimo zong ir paveikes Sokio mokytojy pedagogine veikla,
gali turéti jtakos Lietuvos mokyklinés Sokio didaktikos formavimuisi. Tai-
gi tirlama ugdymo paradigmy ir Sokio didaktikos kaitos sasajy problema,
pasirinktas tyrimo objektas — $okio didaktikos kaita, siekiant atskleisti So-
kio didaktikos kaitos konteksta ir turinj, atsizvelgiant j{ ugdymo paradi-
gmy slinktj Lietuvoje.

Monografija baigiama tyrimu ,Ikimokyklinio ugdymo didaktika®.
O. Monkeviciené analizuoja ikimokyklinio ugdymo didaktikos problema
kaip naujg fenomeng, besiformuojantj interpretacinés (gyvujy sistemy, sa-
veikos, postindustrinés) paradigmos idéjy kontekste, aptaria pozitrj j vai-
ko mokymasi kaip ikimokyklinés didaktikos sampratos pagrinda, patei-
kia ikimokyklinés didaktikos apibréztj: vaiko mokymosi teorija, aiskinan-
ti edukaciniy salygy spontani$kam, naratyviniam vaiko mokymuisi kari-
ma, grindziama vaiko ir ugdytojo saveika, komunikaciniais susitikimais,
jgalinanciais vaikg kurti savo zinojimga, prasmes, vertybes, pazinimo stra-
tegijas, jvaldyti metapazinimo budus, keisti savo mastyseng. Ikimokykli-
nio ugdymo(si) procesas didaktiniu aspektu suprantamas kaip mokymo-
si situacijy ir mokymosi patir¢iy karimo laukas, kuriame drauge veikia,
bendrauja ir bendradarbiauja ugdytiniai ir ugdytojai. Ugdymo(si) turinys,
aplinka, laikas, formos, budai, griZtamasis rysys ir pasiekimy vertinimas
yra mokymo(si) situacijy ir patir¢iy kirimo priemonés. Aptariamos inter-
pretacinés paradigmos idéjomis grindziamos ikimokyklinio ugdymo pe-
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dagoginés strategijos ir pateikiami $iy strategijy praktinio taikymo $alies
ikimokyklinio ugdymo jstaigose tyrimo duomenys.

Monografijos bendraja problemga skirtingy dalyky, ugdymo sric¢iy kai-
tos kontekste analizuojantys tyrimai patvirtina ugdymo paradigmos kai-
tos sglygojama didaktikos paradigmos kaita.

Ramuté Bruzgeleviciené,
Daiva Jakavonyté-Staskuviené
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| DALIS. UGDYMO PARADIGMA - DIDAKTIKOS IDEJY
PAMATAS

Ramuté Bruzgeleviciené

Anotacija. Sioje dalyje idkeliama ugdymo teorijai ir praktikai aktuali
monografijos bendrosios problemos daliné problema - kaip ugdymo pa-
radigma sglygoja didaktikos paradigmg, pateikiami teoriniai problemos
nagrinéjimo pagrindai. Problemos nagrinéjimo svarba yra pagrindziama
atliktais mokslininky tyrimais patvirtinama mokyklose vyraujancio di-
daktikos idéjy chaoso situacija, kai mokytojai deklaruoja dirbantys pagal
vieng ugdymo paradigmga, o savo praktiniais veiksmais demonstruoja jai
alternatyvig. Daroma prielaida, kad tokia buklé gali atsirasti dél teorijoje
ir praktikoje susiklosciusios didaktikos idéjy sumaisties. Todél iskeliamas
siekinys nustatyti skirtingy didaktikos idéjy sisteminimo koda, juo pasi-
renkama ugdymo paradigmy kaita, iSryskinant esmingiausius paradigmi-
niy linkmiy, jvardijamy kaip klasikiné (normatyviné, moderniyjy laiky,
tradiciné, arba poveikio, pramoniné, arba mechanistiné) ir laisvojo ugdy-
mo (humanistiné, interpretaciné, postmoderniyjy laiky, postindustrine,
gyvuyjy sistemy, holistiné, sgveikos), bruozus, sglygojancius paradigmines
didaktikos linkmes. Pateikiama ugdymo filosofiniy idéjy, grindzianciy
ugdymo paradigmas, ir jas atitinkanciy didaktikos paradigmy idéjy ana-
lizé ir sintezé.

Remiantis mokslinés literatiiros analize pateikiamas XXI a. aktualios
didaktikos ugdymo filosofinis kontekstas, apibendrinama paradigmiskai
alternatyviy XXI a. ugdymo idéjy raiska bendrojoje didaktikoje, i$ryski-
nama didaktikos svarba visuminiam ugdymui, ugdymo ir didaktikos pa-
radigminés sgsajos, iskeliamas technologijy poveikio didaktikai diskusi-
nis aspektas, apibendrintai pateikiamos bendrosios ir dalyko didaktikos
teorinés sgsajos, didaktikos mokslo perspektyva.

Esminiai Zodziai: ugdymo filosofija, ugdymo paradigma, didaktikos
paradigma, bendroji didaktika, dalyko didaktika, holistinis pozitris, vi-

suminis ugdymas.
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Jvadas

XXI amzius mastytojy pazenklintas postmoderniojo socialinio bivio,
arba postmodernybés, zyme. Ka §i Zymé reiskia vieniems i$ aktyviausiy so-
cialinés tikrovés modeliuotojy ir kiiréjy, augancios ir brestancios jaunuo-
menés ugdytojy, t. y. edukologams?

Edukologams, viena vertus, jvardytoji Zymé galéty reiksti tai, jog ug-
dymo teorijy, idéjy, jy interpretacijy gausoje, arba vartojant specifing pos-
tmodernybei nusakyti tinkancig savoka — daugybingume (Welsch, 2004),
pasirinkti aiskius idéjy ir jomis remiantis kuriamos edukacinés veiklos
atskaitos taskus kaskart vis kebliau, nes konstruojamas ir nuolat rekons-
truojamas socialinis uzsakymas $vietimo sistemai, taigi ugdymo politi-
kams, teoretikams ir praktikams, yra daugialypis, keic¢iantis zitiros taskus
priklausomai nuo vyraujanciy ,,makropolitiniy ir makrosiocialiniy kon-
teksty“ (Castells, 2007).

Ji galéty reiksti ir tai, jog ugdymo praktika pasiekianti chaotiska idéjy
gausa, nenurodanti jokiy atspirties taskuy, kelia ugdymo chaosg, nors chao-
so teorijos ir mégina aiskinti, jog visa sugula j vietas pagal saviorganizaci-
jos principus, antai netgi termitai - bendruomeniniai $iltyjy krasty vabz-
dziai, veikdami chaotiskai, pastatantys architektiiros $edevrus, o Zmoniy
bendruomenéje saviorganizacija turéty buti itin veiksminga (Prigogine,
2006)... Tac¢iau dél ugdymo idéjy gausos tampa nebeaiski kryptis, slinktis,
iSnyksta tikslo ir prasmés perspektyva.

Pasikliove chaoso teorijy skelbiama saviorganizacijos stebuklinga jéga
edukologai, uzuot sgmoningai ieskoje tvariy atspirties tasky, galéty ramiai
laukti, kol teoriniy ir praktiniy ugdymo idéjy chaosas ,susigulés®. Juolab
kad ir tarp edukology esama nuostatos, jog postmodernybé, arba postmo-
dernusis socialinis bavis, i$trina sistemy, idéjy, alternatyvy ribas, jog néra
tarp jy aiskios skirties, skirtinguose kontekstuose alternatyvos galincios
pasislinkti tiek j viena, tiek j kita puse, taigi idéjy tvariy sistemy apskritai
negali buti (Duobliené, 2006).

Taciau yra ir kitokiy pozitiriy. Antai modernybés ir postmodernybés
problemas nagrinéjantis W. Welschas teigia: ,<...> tas, kuris ir pastebi, kad
tikrovés vaizda lemia skirtybés, bet ilgg laikg lieka nepajégus diferenci-
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juoti, mielai griebiasi ,tinka bet kas“ priedangos. <...> neprincipingumui,
kai sakoma ,viskas vienoda“, postmodernybéje visada dera priespriesinti
skirtybés, sakymo ir tikslumo praktikg. Tai kai kuriems Zzmonéms, ypac
pavirsutinisky kalby apie postmodernybe (ir teigiamai, ir pseudokritiskai
nusiteikusiems) dalyviams, gali atrodyti nelabai ,,postmodernu®, veikiau
senaeuropietiska. <...> Diferenciacijg ir daugybingumg reikia praktikuo-
ti ryztingai. ,,Postmodernybé“ yra pretenzinga koncepcija, o ne atsipalai-
davimo scenarijus. Priesintis beatodairos keliamai netvarkai nepakenkty
ir hiperdiferenciacija. <...> Postmodernybés tikslas yra ne indiferencijos
baltasis triuk§mas: jos pagrindg sudaro daugybinio kodo suvoktis. Prie tos
kodinés suvokties sliejasi riby perzengimai, kurie kody nei neutralina, nei
sintetina, o leidzia jiems sueiti j jtampos santykius. Indiferencija ir beato-
daira visais atvejais Zymi ty kody defektines formas, o gergsias apibudina
aiSkumas ir kompleksiskumas® (Welsch, 2004: 484-486). Galbut todél rys-
kéja ir $vietimo filosofy balsas, teigiantis, jog atspirties tasku edukologams
turéty bati ,gebanc¢io mokytis ir atsinaujinti“ (Fullan, 1998) asmens ugdy-
mo idéja. Kitais Zodziais tariant, ,meistrystes” (Mazeikis, 2012) ugdymo ir
skatinimo idéja.

Aptarto problemisko daugybingumo kontekstg rtpi akcentuoti prade-
dant kalbg apie didaktika, kuri XXI a. postmodernybéje traktuojama, api-
bréziama, jos objektas, paskirtis, uzdaviniai aiskinami itin daugybingai.
Pripazjstant postmodernybei budinga daugybinguma Sioje dalyje megi-
nama didaktikos idéjy indiferencijos ,triuk$me®, paprastai tariant — idéjy
sumaistyje, ieskoti galimos kodinés suvokties, turint omeny konkretaus —
XXI amziaus Zmogaus ugdymo ypatumus. Kodél tokiy paiesky reikia?

Veikiausiai XXI amziuje buty paradoksalu manyti, jog XVII a. sukurta
J. A. Komenskio ,,Didzioji didaktika®“ (1989) yra tiek universali, kad parai-
dziui tikty visy amziy, kultiry, ugdymo paradigmy $vietimui, juolab kad
nuo XVII a. jvairiy $aliy didaktikos lauke atsirado tiek jvairiy idéjy - ta-
paciy ir alternatyviy, jog méginant jomis remtis ugdymo praktikoje pir-
miausia vertéty susirasti tam tikrg atitikties laiko ugdymo tikslams koda.
Sio kodo paiesky Zymes stebime ir $iandieniame edukaciniame diskurse.

Kita suvokties kodo paiesky priezastis — tyrimais patvirtinamas ug-
dymo praktikoje jsigalintis didaktikos idéjy taikymo chaosas, kurj esant
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liudija Lietuvos mokykly mastu atlikti tyrimai. 2006 m. tokj chaosg kons-
tatavo P. Jucevicienés vadovautas tyrimas (2005), Svietimo problemos ana-
lize (Ciuzas, Juceviciené, 2006). Po keleriy mety — 2010-aisiais - pristatyto
V. Targamadzés vadovauto tyrimo (Targamadzé et al., 2010) duomenimis
pagristose i§vadose patvirtinama, jog mokyklose tebevyrauja ,,pedagogo-
centriné mokymo kryptis®, o ,svarbiausias Siuolaikinés didaktikos reika-
lavimas, kad didaktinio proceso centre biity mokinys, dar nejgyvendin-
tas“. Pastebima, jog mokytojai deklaruoja besivadovaujantys viena para-
digma, o veikla demonstruoja kitos, alternatyvios, paradigmos principus,
metodus, pasiekimy vertinimg. I§vadose vardijamos tyrimo duomeny pa-
tvirtintos didaktinés problemos, susijusios su mokymo tiksly ir uzdaviniy
kélimu (,mokiniai nedaug turi galimybiy patys kelti mokymosi tikslus,
planuoti, apmastyti savo sumanymus ir juos jgyvendinti; mokiniams re-
tai sudaromos sglygos pajusti ir suprasti mokomosios medziagos asmeni-
nj reikéminguma; daugeliu atvejy mokytojai kelia formalius mokymo(si)
tikslus®); su mokymo turiniu (,mokiniams daznai pateikiama pernelyg
akademiska ir sudétinga medziaga; parenkant mokymo turinj nepakan-
kamai atsizvelgiama j individualius mokinio poreikius ir interesus®); su
mokymo proceso organizavimu, nepakankama mokytojo-mokinio sgveika
(,dominuoja frontalusis mokymas; akivaizdiis mokymo proceso indivi-
dualizavimo trikumai; neuztikrinamas tinkamas grjztamasis rysys“); su
drausmeés klaséje stoka, vertinimo baime, taikomais ,laiko patikrintais®,
mokiniams mazai patinkanciais (klausinéjimo, teksto skaitymo, raSymo)
metodais ir t. t. Minimos problemos - didaktikos nagrinéjamy klausimy
laukas.

Pateikty tyrimo rekomendacijy viena grupé tiesiogiai apeliuoja j di-
daktikos svarbos jvertinimg pedagogy rengimo programose. Kita reko-
mendacijy grupé skirta dirbantiems mokytojams, kurie, tenka pripazinti,
yra ankstesni ar dabartiniai pedagogus rengianciy mokykly absolventai.
Juolab kad tyrime iSskirta jauny mokytojy grupé ir pastebéta, jog ,jau-
niems mokytojams triksta tiek pagrindiniy ugdymo filosofijos Ziniy, tiek
didaktinés kompetencijos®. Be to, pastebima, jog mokytojai silpnai geba
reflektuoti savo veiklg. Apibendrintai rekomendacijos siilo sustiprinti
~bendrosios ir dalyko didaktikos studijas, ypatinga démesj kreipiant j lais-
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vojo ugdymo paradigmos teorines ir praktines plotmes“ (Targamadzé et
al., 2010: 240-264).

Analizuojant §j itin i$samy, moksliskai pagristg tyrima, jo i$vadas, re-
komendacijas, kyla diskutuotiny klausimy. Pirmiausia — ar tokie rezultatai
i$ tikryjy liudija didaktine nekompetencijg, didaktikos idéjy ir jy taikymo
neiSmanymg, ar didaktikos idéjy zinojimo pertekliy ir drauge — negebéji-
ma susiorientuoti jy daugybingume? Ar nepanasu, kad ugdymo praktikoje
vadovaujamasi W. Welscho (2004) minima nuostata tinka bet kas, kai néra
jsisgmoninto aisSkumo ir kompleksiskumo, kas XXI a. asmens ugdymo tiks-
lams ir konkreciau - Lietuvos reformuojamo $vietimo ugdymo tikslams
igyvendinti i$ tikryjy tikty? Kita vertus, tyrimo mokslinis pagrindimas taip
pat nepateikia tikslaus kodo, padedancio suvokti, kodél, pavyzdziui, pedago-
gocentriné mokymo kryptis turéty buti nepriimtina, o alternatyvi pedocen-
triné priimtina? Kodél minimos poveikio, mokymo paradigmos turéty buti
nepriimtinos, o sgveikos, mokymosi paradigmos - priimtinos? Arba kaip,
pavyzdziui, sietinos rekomendacijose nurodomos studijose stiprintinos lais-
vojo ugdymo paradigmos teorinés ir praktinés plotmeés su ka tik minétomis
tyrime taikomy paradigmy savokomis? Regis, i$ postmodernybés kildinti-
ng didaktiniy klausimy aptarties daugybinguma principingai diferencijuoti,
kaip sitilo W. Welschas, i$ryskinant skirtybiy koda, néra itin paprasta.

Tokiame priesStary gausiame kontekste keliama problema: kaip ugdy-
mo paradigma sglygoja didaktikos paradigmg. Tyrimo objektas — XXI a.
aktualios ugdymo paradigmos sglygojama didaktikos paradigma. Tyrimo
tikslas — pateikti teoring ugdymo paradigmos ir didaktikos paradigmos pri-
klausomybés sinteze.

Uzdaviniai: 1) remiantis mokslinés literatairos analize pateikti XXI a.
aktualios didaktikos ugdymo filosofinj konteksta; 2) pateikti apibendrin-
ta paradigmiskai alternatyviy XXI a. ugdymo idéjy raiska bendrojoje di-
daktikoje; 3) isryskinti didaktikos svarbos visuminiam ugdymui aspekta;
4) iSryskinti ugdymo ir didaktikos paradigmines sgsajas; 5) iskelti tech-
nologijy poveikio didaktikai diskusinj aspekta; 6) iSryskinti bendrosios ir
dalyko didaktikos sgsajas bei didaktikos mokslo perspektyva.

XXI a. mokslo situacijos pozitriu, bet kuris sisteminimas, klasifika-
vimas - savaime is$ukis. Antai H. A. Ozmonas ir S. M. Craveris (1996),
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tyrinéjantys ugdymo filosofines koncepcijas, linke manyti, jog dél ugdy-
mo istorijoje klestéjusios pazitry sistemy varianty gausos ugdymo filo-
sofinés, teorinés minties tipologizavimas esti veik nejmanomas, visada,
anot mokslininky, Siek tiek dirbtinis. Taciau méginti galima, ypac turint
nemenka tematinio akademinio tinklo ,,Mokytojy rengimas Europoje®
(angl. Teacher Education in Europe) publikuoty apibendrinty didaktiniy
idéjy sankaupg. Laikantis minétame leidinyje teikiamo mokslininky po-
ziurio, jog didaktikos kaip mokslo paskirtis — kurti aprasomasias (angl.
descriptive) zinias / teorijas, paaiskinamasias (angl. explanatory) Zinias /
teorijas ir j veiksminguma orientuotas (angl. efficiency oriented) zinias /
technologines teorijas (tai Zinios, priemonés ir biidai, sudarantys galimy-
bes kaitai) (Kansanen, Meri, 1999: 113), §is méginimas aptarti didaktikos
idéjy daugybingumg ir koding suvoktj priskirtinas aiskinamyjy Ziniy ka-
rimui, viliantis ir jy veiksmingumo - postimio didaktikos teorijai ir prak-
tikai tikslingai orientuotis j XXI a. aktualig ugdymo paradigma.

Sioje dalyje remiamasi kokybiniu tyrimu - kokybinés turinio analizés
strategija. Tyrimo dizainas konstruotas kokybinio tyrimo teoretiky B. Bi-
tino, L. Rup$ienés, V. Zydiiﬁnaités (2008: 61, 63, 69, 74) pateiktu metodo-
loginiu pagrindu. Tyrimas teorinis, atliktas laikantis metodologijoje api-
budinamy tyrimo etapy - teorinés tyrimo medziagos skaitymo, analizés,
specifinés temos ($iuo atveju — ugdymo paradigmos s3sajy su didaktikos
paradigma) apibendrinimy. I§ metodologijoje rekomenduojamy keturiy
analizés tipy (santrauky, kritinés analizeés, sinopsés, sintezés) pasirinkta
sinteziy analizé, leidZianti jungti atskiras informacijos dalis j prasminga
tyrimo kontekstui visuma, susieti atskirus to paties objekto - ugdymo pa-
radigmy ir didaktikos paradigmy jvairiy aspekty tyrimus, susitelkti i teo-
rinés minties autoriy hipotezes, interpretacijas ir iSvadas. Duomeny anali-
zés metodas paremtas jZvalgy poziiriais, atspindinciais moksling ugdymo
paradigmy skirties pozymiy koncepcija, analizés procesas interpretacinis,
paremtas tyréjos ekspertinémis Ziniomis ir intuicija. Pagrindine duomeny
analizés strategija pasirenkamas lyginimas: nuolat lyginami analizés pras-
miniai vienetai, t. y. kity mokslininky tyréjy pozitriai j tiriamajj objekta,
$ie pozitriai siejami su tyrimo problemos klausimais, siekiama suvokti ir
pateikti rysius tarp skirtingy (daznu atveju alternatyviy) prasminiy viene-
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ty. Vizualus informacijos vaizdas kuriamas pristatant lyginamgsias kon-
cepty, prasminiy vienety lenteles, paveikslus.

Ieskant didaktikos idéjy skirtybiy kodinés suvokties, atramine laiko-
ma nuostata, jog didaktikos, kaip ir viso ugdymo mokslo, ypatumus nule-
mia ugdymo paradigma. Taigi didaktikos klausimy atsakymai galimi tik
i$siaiskinus, kokig ugdymo paradigmg XXI a. Lietuvos $vietimas jtvirtina,
kas jai budinga ir kokius désningumus paradigma uzkoduoja didaktikai.
Autorés pozitriu, ugdymo paradigmos, o ne laikas lemia esminius di-
daktikos bruozus. Kita vertus, paradoksalus paradigmy ir laiko santykis:
paradigmos jprasmina laika, o laikas paneigia tas idéjas, kurios kilo per
anksti, t. y. pralenké savos epochos visuomenés sankloda, buvo pavieniy
mastytojy, taip pat lenkusiy epocha, minties produktas. Bet idéjos islieka
gyvos ir sulaukia savo laiko, taip antai savo laiko sulauke i$ antikos einanti
humanizmo idéja arba i§ XVII-XVTII a. laisvojo ugdymo idéja.

1. Ugdymo paradigma - didaktikos paradigma

Kaip ir dera postmoderniajam socialiniam baviui, paradigmy teorinés
aptarties klausimu $iuo metu irgi vyrauja daugybingumas. Sutariama vei-
kiausiai tik vienu aspektu: mokslo paradigmy kaitg kaip fenomeng apiba-
dino, pacios paradigmos savoka j placia mokslo vartoseng is lingvistikos
srities perkélé fizikos moksly atstovas amerikietis T. S. Kuhnas, analizuo-
damas mokslo revoliucijy ir apskritai mokslo kaitos struktiirg ir procesus.

Anot T. S. Kuhno (1962), paradigma - tai mokslo filosofijos ir socio-
logijos atraminé konceptualioji schema, problemy kélimo ir sprendimo,
tyrimo metody, vyraujanciy tam tikru istoriniu periodu mokslo bendruo-
menéje, modelis, kuriuo remiantis formuojasi istorigkai susiklostanti pa-
ziary sistema. Tik jai kintant galimi kardinalas mokslo poky¢iai. Skirtin-
gos paradigmos - tai skirtingi, daznai - alternatyvus paziiry sistemy va-
riantai. Pastaruoju metu tiek edukologijoje, tiek kituose moksluose para-
digmos savoka vartojama ne vien sistermoms kaip visumoms apibrézti, bet
ir jy sisteminiy daliy tam tikrai vienai krypciai apibadinti. Pavyzdziui,
vartojamos sagvokos kalby mokymo paradigma, istorijos déstymo paradi-
gma ir pan. Ir Sioje monografijoje tokio dvejopo vartojimo nebus isvengta.
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Remtis paradigmy kaita kaip pamatine pozicija diskutuojant didakti-
kos klausimais primygtinai sitilo vokieciy didaktikos tyrinétojas ir kiiréjas,
keliais pakartotiniais leidimais i$leisto vadovélio ,,Didaktikos mokslo pa-
grindai“ autorius F. W. Kronas (2008: 64-65). Beje, jis mokslo paradigmy
sampratg ir jy kaitg aiskina taip pat remdamasis T. S. Kuhnu. F. W. Krono
pozitriu, svarbu pirmiausia suvokti socialiniy moksly paradigmos kaita.
Mokslininkas, remdamasis kitais tyréjais (pvz., E. O. Wilsonu), i$skiria dvi
socialiniy moksly paradigmas — normatyving (angl. normative) ir interpre-
tacing (angl. interpretative). Socialiniy moksly paradigmy kaitos pagrindu,
anot $iy mokslininky, laikytina pozitrio j vaidmeny santykj kaita. Klasi-
kiné socialiniy santykiy pozicija, mokslininky teigimu, pagrindziama nor-
matyvine paradigma. Normatyvinés paradigmos antropologinis koncep-
tas supranta zmogy kaip refleksy esybe (vok. Reflexwesen), todél socialiniai
santykiai suprantami kaip poveikio, jtakos vieno asmens kitam priezas-
ties—pasekmeés sekos.

Interpretaciné paradigma vaidmeny santykius, mokslininky teigimu,
aiskina kaip simbolines interakcijas (vok. symbolische Interaktionen), t. y.
kaip dviejy ar daugiau asmeny tarpusavio sgveikas, supratimg ir grjzta-
muosius rysius. Sios interakcijos vyksta veikianciajam pateikiant tam ti-
krus prasme turincius, reiskiancius produktus, o kitam, priimanciajam,
juos interpretavimo procese pakeiciant j suprantamus simbolius. Antro-
pologinis konceptas Zzmogy suvokia kaip reiksme suprantanciq esybe (vok.
als sinnverstehendes Wesen). Tadiau suprantama nebiitinai tokia pati reiks-
mé, kokia noréjo perteikti ja perduodantis. Taigi socialiniai santykiai néra
priezasties—pasekmeés sekos. Interpretacinés paradigmos kontekste svarbi
veikianciy subjekty idéja, zmogaus kaip tikroveés konstruotojo traktavimas.

Su $iomis socialiniy moksly paradigmomis ir jy kaita F. W. Kronas
tiesiogiai sieja ugdymo mokslus, tarp jy ir didaktika. Antai, $io moksli-
ninko teigimu, klasikinis biheviorizmas gali buti traktuojamas kaip nor-
matyvinés paradigmos padarinys. Interpretacinés paradigmos kontekstui
F. W. Kronas priskiria tas didaktikos, mokymo teorijas, modelius ir kon-
ceptus, kuriy pagrindu laikoma interakcija, sistema ir konstrukcija, t. y.
kuriy aiskinimo pagrindas yra genetiniy struktary (vok. strukturgenetis-
chen), konstruktyvistinés ir neurobiologinés teorijos, be to, su $ia para-
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digma sieja ir pastaraji desimtmetj i$§ praktikos i$sirutuliojusias j veiklg
orientuotas didaktikas, kurios taip pat remiasi interpretacinés paradigmos
esminémis nuostatomis (Kansanen, Meri, 2008).

Lietuvos $vietime vyravusi klasikiné paradigma Lietuvos edukology
(pvz., Bitinas, 1998; 2000) siejama su germany ir slavy mastysena. Kaip
matyti i§ anksciau aptarty idéjy, dabartinéje didaktikos teorijoje isreiskia-
ma germany mastysena kinta, tiesa, vien i teoriniy pozitriy keblu spresti
apie kaitos masta ir gylj, juolab kad vokieciy kalba leidziamoje edukologi-
jos literattiroje teoriniu lygmeniu nuodugniai aptarinéjamos abiem para-
digminéms linkméms atstovaujancios mokymo(si) teorijos.

Teoriniu poziariu, ir Lietuvos ugdymo kontekstas turéty buati kardi-
naliai pakites. Butent su $io konteksto ir su XXI a. diktuojamu paradi-
gmy kaitos poreikiu sieja sava paradigmy kaitos pagrindima ir ugdymo
paradigmy sampratg B. Bitinas (1998): ,<...> kokios Lietuvos mes norime,
tokiag ugdymo paradigma turime rinktis.“ Klasifikuodamas ugdymo para-
digmas j dvi linkmes - klasiking ir laisvojo ugdymo - mokslininkas sieja
jas su valstybei svarbiu norimo ateities pilie¢io ugdymu: ,Klasikine pa-
radigma grindziama mokykla orientuota i stropaus vykdytojo ugdyma,
laisvojo ugdymo pagrindu formuojasi asmening iniciatyva realizuojanti
asmenybé.“ Ugdymo paradigmos definicija mokslininkas grindzia ugdy-
mo filosofija: ,Ugdymo paradigmomis vadintini atsakymy j pagrindinius
ugdymo filosofijos klausimus variantai® (Bitinas, 2000).

I$ ugdymo filosofijos klausimais rasanciy autoriy poziariy gausos jma-
nu isskirti pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus, kuriais remiantis
klasifikuojamos ugdymo paradigmos. Tai - ugdymo filosofiniy koncep-
cijy poziuris i Zmogy ir jo prigimtj, ugdymgq, paZinimg, vertybes. Butent
ugdymo filosofija, anot S. Salkauskio (1992), ugdymo bitj, taigi realybe,
paaiskina ,,i$ pagrindiniy priezas¢iy“. Todél logiska ugdymo paradigmas
jvardyti pagal ugdymo filosofines koncepcijas, siejant su jy pavadinimais.
Tokig dviejy paradigminiy linkmiy - klasikinés ir laisvojo ugdymo — deta-
lesne klasifikacijg ir pateikia B. Bitinas (2000), pavyzdziui, klasikinei lin-
kmei jis yra priskyres idealisting, realisting, neotomisting, materialisting
koncepcijas (¢ia rikiuotysi ir F. W. Krono minimas biheviorizmas); laisvojo
ugdymo paradigminei linkmei yra priskyres egzistencializmo, humanisti-
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nio ugdymo, pedagoginés antropologijos, pragmatizmo, progresyvizmo, re-
konstrukcionizmo ugdymo filosofines koncepcijas. Siai linkmei priskirtina
ir konstruktyvistiné ugdymo filosofiné koncepcija. Beje, dél konstruktyviz-
mo ir biheviorizmo priskyrimo ugdymo filosofinéms koncepcijoms moks-
lininky tebediskutuojama, yra linkstanciy jas palikti psichologijos ir pazi-
nimo teorijy sferoms.

Klasifikavimo aiskumui ir kompleksiskumui garantuoti B. Bitinas pa-
sirenka gana konkrety skirties kodg - santykj su asmens prigimtimi: kla-
sikinés paradigmos ugdymo koncepcijy asmens prigimtimi operuojama,
laisvojo ugdymo — su asmens prigimtimi kooperuojamasi. Tokiu kodiniu
pagrindu ir klostosi jtampos tarp abiejy paradigmy linkmiy. Tasai kodas
islieka bendras visose placiosioms linkméms priskirtose ugdymo filosofi-
niy koncepcijy pavadinimais jvardijamose paradigmose. Darant ekskur-
sg | toliau aptariamg didaktikos aprépiama lauka, priklausomai nuo $io
kodo suvokties vienokie didaktiniai sprendimai padaromi, jei mokytojas
supranta dirbantis su dvide$imcia individualig prigimtj turinciy skirty-
biy, kitokie - jei mano dirbantis su dvideSimties vienety sumine mase. Tas
suvokimas esmingas ir keliant ugdymo tikslus, ir pasirenkant turinj, me-
todus, ir organizuojant procesa, t. y. jvairiems didaktikos aprépiamiems
komponentams. Arba analogija su aptartais F. W. Krono jvardytais nor-
matyvinés ir interpretacinés paradigmy antropologiniais konceptais: ar
zmogus - tik refleksy esybe, ar reikSme suprantanti esybé. Tai - irgi kodiné
paradigmy skirties suvoktis, svarbi ugdymui, taigi ir didaktikai.

Idéjos, kurias F. W. Kronas priskiria interpretacinei paradigmai, sieti-
nos su B. Bitino jvardijama laisvojo ugdymo paradigma, dar artimiau - su
viena i§ jos $aky — humanistiniu ugdymu. Pastaroji — humanistinio ugdy-
mo - paradigma, kaip rodo tyrimai (Bitinas, 1998; 2000), yra pasirinkta
remiantis reformuojamu Lietuvos $vietimu, todél butent i§ humanistinés
ugdymo paradigmos galéty kilti pamatinés idéjos tos didaktikos, kuria da-
bartiniame Lietuvos $vietimo raidos etape privaléty remtis ir didaktikos
teorijos, ir praktikos karéjai.

Nurodyti privalomybe remtis vienomis ar kitomis idéjomis ir tokio
rémimosi tikétis ugdymo paradigmy kaitos sandiiroje gana problemiska.
Viena vertus, galima teisintis, kad visuomenés yra atsidiirusios ant mo-
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derniojo ir postmoderniojo socialinio biivio kaitos slenkscio, taigi jose tiek
mokslininkai, tiek praktikai iSgyvena paradoksalig biiseng, kai modernio-
jo buvio idéjos dar tebéra gyvybingos, o postmoderniojo — dar tik meégi-
na jsiSaknyti, taigi idéjy sumaistis nei§vengiama. Antra vertus, prisimin-
tinas mokslo paradigmy kaitos tyréjo T. S. Kuhno poziiris, jog ,,brandus
mokslas paprastai plétojasi pereidamas nuo vienos prie kitos paradigmos
revoliucijos biidu®, ir jo iSsamesnis paaiskinimas, kad ,nuo vienos kon-
kuruojancios paradigmos prie kitos nejmanoma pereiti Zingsnis po zings-
nio, spaudziant logikai ir neutraliai patir¢iai... Peréjimas turi jvykti visas is
karto (nors nebitinai per akimirka) arba apskritai nejvykti... Cia nelemia
nei jrodymas, nei klaida. Lojalumo perkélimas nuo vienos paradigmos ki-
tai yra atsivertimas, o tam nejmanoma priversti“ (Kuhn, 1962: 12, 149).
Taigi, anot T. S. Kuhno, paradigmy kaitai svarbus sgmoningas pasirinki-
mas, apsisprendimas, tolygus atsivertimui.

Kaip jprasta postmoderniojo socialinio bitvio daugybingumo situacijai,
B. Bitino paradigmy skirstymo pozicija diskutuojama, dél tokios paradigmy
klasifikacijos apibrézties — klasikinés ir laisvojo ugdymo - kity mokslininky
(pvz., Luksiené, 2000) abejota ir abejojama, motyvuojant, kad savoka kla-
sika, turincia pirmariusio, pavyzdinio reik§mes, buvo nepriimtina susieti su
sovietine ugdymo sistema, antra vertus, kitos klasikos reik$meés - reiksmin-
gumo, jtakos epochai ar fundamentalaus istyrimo - suteikia pagrinda klaus-
ti, ar, tarkime, laisvojo ugdymo idéjuy, kildintiny, pavyzdziui, i§ J. J. Rousseau
veikaly, negalima taip pat pagal ig logika priskirti klasikai. Be abejo, galima,
jei remtumes leksine Zodzio klasika reik$me ir reiskinj analizuotume tokia-
me - reik§Smingumo epochai — kontekste. Taciau B. Bitino pasirinkta klasiki-
nés paradigmos savoka sietina su pranciizy filosofo M. Foucault klasikinés
mokyklos samprata (Foucault, 1998). Sis autorius kildina klasikine mokykla
i$ klasikinio amziaus, t. y. i§ XVII-XVIII a., absoliutizmo epochos, o tokios
mokyklos kiirimosi istorija nagrinéja lygiagreciai su kity disciplininiy ins-
titucijy, pavyzdziui, kariuomenés, kaléjimo, kirimusi ir i$ jy perimamais
organizavimo principais. Siejant su F. W. Krono jvardytomis paradigmomis,
tai yra akivaizdziai normatyvinei paradigmai atstovaujanti ir jos principais
remiantis sukurta mokykla. Taigi, kad ir kokig savoka rinktumeés $iai pa-
radigmai apibudinti - klasikiné ar normatyviné, — jos esmé bus tokia pati.
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E. W. Krono interpretacinés paradigmos savoka, taikyta apskritai soci-
aliniy moksly paradigmos kaitai nusakyti, perkélus ugdymo mokslams, ji
atitikty B. Bitino jvardytos laisvojo ugdymo paradigmos esme. Prie nuo-
dugnesnio paradigmy esmés palyginimo dar bus sugrjzta, susivokus tarp
gausybés kity ugdymo paradigmas klasifikuojanciy sagvoky ir esmés ati-
tik¢iy. Antai Lietuvos edukology darbuose ir edukacinéje erdvéje paplitu-
siuose kity $aliy filosofy, edukology veikaluose paradigmy klasifikavimo
varianty esama daug ir dar jvairesniy. Vieni (pvz., Lyotard, 1993; Duob-
liené, 2006) jvardija, kaip jau minéta, moderniojo laiko ir postmoderniojo
laiko, arba socialinio bavio, paradigmas. Kiti (pvz., Siau¢iukéniené et al.,
2006) klasifikuodami vadina tradicine ir Siuolaikine paradigmomis. Dar
viena mokslininky grupé mégina paradigmas skirstyti i tradicine (povei-
kio), sqveikos ir mokymosi (Jucevi¢iené et al., 2005), arba dar kitaip: moky-
mo, sqveikos, mokymosi (Ciuzas, Jucevi¢iené, 2006).

Kaip ,,pramoninés, arba mechanistinés, mokyklos“ paradigma ir ,,pos-
tindustrinés, arba gyvyjy sistemy” paradigma skirtingas ugdymo kryptis,
mokyklos kaip fenomeno modelius jvardija P. Senge (2006: 44-57), teigda-
mas, jog pramoniné, arba mechanisting, t. y. laiko pozitriu, senoji para-
digma nepakis tol, kol pedagogai, mokslininkai nepripazins jos ydy kaip
$vietimo genetinio paveldo ir nesiims sgmoningy veiksmy, skirty naujai
paradigmai jtvirtinti. Pokycio problema - paneigti mechanicizmo, t. y.
vienpusisko pazinimo principo ir pasaulévaizdzio, pagrjsto prielaida, jog
tikrovés reiskinius galima paaiskinti mechaniniais procesais, vyravima
kardinaliai kitokia samprata — sistemine. Mokslininkas laiko tokia kaitg
mokslo paradigmos kaita ir pabrézia, jog visuomené itin létai perima pa-
matinius mokslinés sampratos pokyc¢ius: nors moksle sisteminiy sampraty
iStakos — mazdaug XX a. pradzia, bet $vietimo institucijos XXI a. daznu
atveju, anot P. Senge’és, remiasi vis dar XVII a. mechanistinio mastymo
principais. Toks pastebéjimas svarbus ir svarstant didaktikos klausimus:
kokiy samoningy veiksmy reikéty imtis, kad ydinga ugdymo genetinj pa-
veldg paneigtume? Minétas mokslininkas pataria: pirmiausia reikia $ias
ydas pripazinti. Autoré pateikia su paradigminémis nuostatomis sietinas
ydas ir joms sitilomas alternatyvas isreiskiancio teksto prasminiy vienety
palyginimg (Zr. 1 lentele).
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1 lentele

Mechanistinés mokyklos ydos ir gyvyjy sistemy alternatyvos

Pramoning, arba mechanistine, pa-
radigmg atitinkancios mokyklos
ydos

Siuloma postindustrine, arba gyvy-
jy sistemy, paradigma atitinkancios
mokyklos alternatyva

Nuostatos dél vaiky

»Vaikai yra netobuli, mokykla juos
pataiso.* Si nuostata kyla i§ manymo,
jog vaikai - tai prasta zaliava, ,i$ ku-
rios mokyklos sistema pagamina i$sila-
vinusius galutinius produktus®. Moky-
mas suprantamas kaip ,,trakumy pers-
pektyva“; mokyklos paskirtis - ,,kom-
pensuoti jgimtus mokiniy trakumus®

Vaikai - gyvos sistemos, o jos auga,
vystosi, tampa.

»<..> gyvosios sistemos nuolat auga
ir vystosi, sudaro naujus rysius, siekia
jigimty tiksly gyvuoti ir i§ naujo kur-
tis“; nors ,,jy negalima nei nuspéti, nei
kontroliuoti, kaip masiny, bet jy elge-
sio modeliai kartojasi, o basima vysty-
masi galima paveikti, t. y. padéti tapti.

»Mokymasis vyksta galvoje, o ne visa-
me kiine. “Mokymasis - ,,grynai proti-
nis veiksmas; ,, reikalinga tik galva, vi-
sa kita galima palikti uz dury®; pasyvi
mokymo aplinka, populiariausias mo-
kymasis i§ vadovéliy, paskaitos; ,, moki-
niai ir studentai yra vadinamuyjy Ziniy,
daugiausia fakty ir i§ anksto numaty-
ty atsakymy j jiems parengtas uzduo-
tis gavéjai®; ,mokyklinis ugdymas la-
biau nei kitus aspektus pabrézia mate-
matinj ir verbalinj vystymasi®

Svarbu suprasti H. Gardnerio ir kt.
nusakoma intelekto skirtybiy svarba:
»mokymosi procese naudojami muzi-
kiniai, kinestetiniai, erdvés suvokimo,
tarpasmeniniai ir emociniai gebéjimai
bei abstraktus simbolinis mastymas.
Kiekvienas asmuo turi skirtingy gebé-
jimy, bet visi proto gebéjimai gali pa-
deéti vystytis asmenybei, tad kuo dau-
giau skirtingy bady mokytis panaudo-
sime, tuo labiau tobulésime.”

»Visi mokosi ar turéty mokytis vieno-
dai.“ Laikomasi konvejerio principy,
tarsi mechanizuoto darbo / mokymo,
kuriam tinka ne visi ,,zaliavos viene-
tai“; mokymosi sunkumais mokyto-
jo laikomas vaiko negebéjimas dirbti
vienodai su kitais; ,,konvejerinis mas-
tymas nattiralia Zmoniy jvairove mus
vercia laikyti tarsi nenormalia, nes ji
neatitinka mechanizmo poreikiy*“.

Alternatyva susijusi su ankstesne -
pazinti intelekto tipus, apskritai vai-
ky skirtybes.

Esmé - suprasti vaikus: ,,galima pui-
kiai suprasti déstoma dalyka ir ne-
sugebéti jo iSdéstyti, jei puikiai nesu-
pranti vaiky.“

»Mokomasi klaséje, o ne pasaulyje.
Klasé — mokymo ir mokymosi proce-
so centras, tarsi niekur kitur mokyma-
sis nevykty. Dél to klasé sukurta mo-
kymui, labai menka dalelyte ir gana re-
tai — mokymuisi.

»<..> svarbu paklausti: kokia galéty
bati klasé, pilna vaiky ir suaugusiyjy,
jei ji buty 18 tikryjy sukurta mokytis ir
laikoma tik viena is daugelio viety, kur
mokomasi.”

»Protingi ir kvaili vaikai.“

,Vaikai buna tik dviejy tipy — protin-
gi ir kvaili. Protingieji - tie, kuriems
mokykloje sekasi, kvailieji - tie, ku-
riems nesiseka.

»Visi Zmonés gimsta turédami alterna-
tyviy talenty. Sveikas bet kurios ben-
druomenés gyvavimas priklauso nuo
jos gebéjimo ugdyti kiekvieng talenta.”
Prisimintina H. Gardnerio daugialypio
intelekto, arba intelekto tipy, teorija.

Pagal: Senge, P. (2006). Besimokanti mokykla. Knyga praktikui. Versa / The Book, p. 47-57.
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I§ teikiamy ydy ir jy alternatyvy palyginimo nagrinéjamai skirtingy
didaktiky temai, atrodyty, svarbtis paradigmiskai besiskiriantys pozitriai
j asmens prigimties svarbg ugdyme, t. y. j Zzmogy kaip individualybe, kaip
gyvaja, tampancig sistemgq ir jos skirtingas ugdymosi galimybes bei nuo jy
priklausancius ugdymo budus. Laikydamas ir mokykla-organizacija gy-
vaja sistema, mokslininkas iskelia $ios sistemos priederme padéti moki-
niui tapti, todél atkreipia démesj j tai, kas mokykloje yra mokymas(is) ir
kur mokomasi, taip pat j vertinimg, ziniy pobudj, tiesos klausima moksle
ir pazinime, mokymo(si) kultairos tipg. Anot mokslininko, kertinis moky-
mosi visg gyvenima akmuo - asmens gebéjimas objektyviai save vertinti:
paciam nuspresti, kaip sekasi i$ tiesy; tikrové pirmiausia sudaryta is inte-
graliy ry$iy, o ne daikty; rySiams suvokti ugdytinas sisteminis mastymas,
taikytinos jvairios integracijos formos ir modeliai; mokykloje teikiamos
zinios nelaikytinos absoliu¢iomis tiesomis, nes mokslas téra socialinis
rei$kinys, kai zmoniy bendruomenés susitaria dél tam tikry standarty ir
tvarkos, taip nuolat plésdamos suvokima, kuris niekada nebtina tobulas;
kurtina bendradarbiavimo kultara ir t. t. Aktualus P. Senge’és pastebe-
jimas, jog ,ir toliau remdamiesi pramonés amziaus mokyklos samprata,
kurig sudaro j mokytoja orientuotas mokymas, mokymasis atmintinai ir
iSoriné kontrolé, ruo$iame mokinius pasauliui, kurio nebelieka“ (Senge,
2006: 59).

Anksciau aptartas 2010 m. pristatytas tyrimas (Targamadzé et al,,
2010) konstatavo vyraujantj pedagogocentrizma, budinga P. Senge’és apta-
riamai pramonés amziaus mokyklai, t. y. mechanistinei paradigmai, kaip
esmingg Lietuvos mokyklos didaktinés situacijos pozymj.

Panasiai kaip ir P. Senge paradigmas klasifikuoja Globaliné §vietimo
pertvarkos sagjunga (angl. Global Alliance for Transforming Education), tik
mechanistinio poziurio alternatyva jvardija holizmg. Skirties kodu laiko
poziurj i dalies ir visumos santykj: ,Holizmas remiasi prielaida, kad pa-
saulis yra integruota visuma, kurioje viskas tarpusavyje susije. Si visumos
ir vienybés nuostata yra tiesiogiai prie$inga Siuolaikiniame pasaulyje vy-
raujanciai skyrimo ir skaidymo paradigmai® (Education 2000: A Holistic
Perspective, 1991: 4; plg. Jacktinas, 2006: 25). I§ $io pamatinio santykio
kildinami skirtingi pozitriai j tikrove, pazangos pobudj, gyvy organizmy
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prigimtj ir su ja sieting mokymo ir mokymosi sampratg. Toks skirstymas
nuodugniau aptariamas paskesniame $ios dalies skyriuje, nes, autorés po-
zitriu, didaktikos paradigminei kaitai suprasti jis baty svarbus.

Remiantis aptartais pozitriais galima pateikti apibendrintg dviejy al-
ternatyviy skirtingai vadinamy paradigmy skirstyma:

Klasikine Laisvojo ugdymo

Normatyviné Interpretaciné

Moderniyjy laiky <:::> Postmoderniyjy laiky

Tradiciné, arba poveikio Siuolaikineé, arba sqveikos
Pramoniné, arba mechanistiné Postindustriné, arba gyvyjy sistemy
Mechanistiné Holistiné

Kiekviena skirtingy autoriy pateikta ir analizuojama alternatyva sie-
jasi su anksciau jvardytais bendraisiais ugdymo filosofijos klausimais. De-
réty prisiminti, kad Lietuvos $vietimo tradicijoje drauge su XX a. pasku-
tiniyjy desimtmeciy Svietimo reformos pradzia jtvirtinama butent desi-
néje puséje suradytais vardais vadinama paradigma, tik laisvojo ugdymo
linkmeé pagal apibendrintus pozymius tikslinama kaip humanistinio ug-
dymo paradigma (Bitinas, 1998), nors akivaizdu, kad humanistinio ug-
dymo esmingi pozymiai budingi visai linkmei, kad ir kaip ja vadintume.
Didaktikos aiskinimy daugybingume ieskant skirtybiy kodinés suvokties
buty svarbu apibendrinti skirtingy plac¢iyjy paradigmy linkmiy poziarius
pagrindiniais ugdymo filosofijos klausimais kaip sistemas. Sisteminis ly-
ginimas pateikiamas 2-4 lentelése, viliantis paaiskinti filosofinius paradi-
gminiy skirtumy pagrindus.
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2 lentelé

Poziario j Zzmogy paradigminiai skirtumai

Klasikiné / normatyviné /
moderniyjy laiky / indus-
triné / mechanistiné, povei-
Kkio ir t. t. paradigma

Laisvojo ugdymo humanistiné / interpre-
taciné / postmoderniyjy laiky / postin-
dustriné / gyvyjy sistemy / holistiné / s3-
veikos ir t. t. paradigma

Zmogaus
samprata

Zmogus - refleksy esybé
(Kron, 2008).

Zmogus - mechanigkas or-
ganizmas, kuris i§ esmés vei-
kia kaip ir kiti gyvanai (Sahl-
berg, 2004).

Zmogus - suprantanti reiksme esybé (Kron,
2008).

Zmogus - integrali esybe.

Zmogus - gyvoji sistema (Senge, 2006).
Zmogus - sociali ir humanigka buatybé (Sah-
Iberg, 2004).

Prigimtis

Zmogaus, kaip ir kity gyvy or-
ganizmy (sistemy), prigimtis
reaktyviné (reaguojanti) (Hes-
husius, 1991).

Zmogus - aplinkos formuoja-
mas molis; prigimties arba vi-
sai néra, arba ji visai nesvarbi.
Téra prigimti biologiniai po-
reikiai (biheviorizmo nuos-
tatos).

Prigimtis yra aktyvi ir orientuota j tiksla, pa-
grista savitvarka, saves reguliavimu ir savi-
sauga. Atsiskleidzia kaip atvira sistema, toly-
dzio besikeic¢ianti informacija su savo aplin-
ka (Heshusius, 1991).

Kiekvienas yra unikalus, autonomiskas
(LBLMBP, 1997).

Kiekvienas skirtingas, su prigimtimi kaip
duotybe kooperuojamasi (Maslow, 2009).
Zmogaus prigimtis - tai fizinés, psichinés ir
dvasinés jo vidiniy jégy uzuomazgos (Ara-

s =

Ugdymo(si) potencijos

,Svari lenta® ant kurios aplin-
ka raso savo istorijg (Loc-
ke, 1996).

»Vaikai juk yra tarsi vaskas,
i$ kurio lengva nulipdyti tai,
kas patinka“ (Narbutas, 1989).
Tusc¢ias indas (Sahlberg,
2004).

Zmogui i§ prigimties bidinga saviraida:
verzimasis i ateitj, siekis laisvai realizuoti sa-
vo galias (Rogers, 1969).

Zmogus — natiiros ir kultiiros darinys, ge-
bantis save kurti bei i$mintingai dalyvauti
kultaros ir gamtos kaitoje (LBLMBP, 2007).
»<...> Ugdytinis yra asmuo, turjs savo vidu-
je vystymosi imanentinius désnius, issklei-
dzigs potencines pajégas“ (Lauzikas, 1993).
»Visi mokiniai turi jvairiy potenciniy galiy,
o pedagogo paskirtis — padéti jas atskleisti.
<..>dvasinés galios - laisvé ir tiesa (empiri-
néje plotméje — valia ir protas) tegali skleis-
tis kito Zzmogaus meilés pazadintos“ (Mar-
tisauskiene, 2008).

Zmogus, kaip asmenybé, yra visumiska, in-
tegrali, sudétinga esybé. Ugdomas jis sklei-
dziasi kaip sudétinga visuma, kaip integra-
li esybé (Grocben, 1994).
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I§ prasminiy vienety lyginimo akivaizdu (kas jau buvo minéta $ios da-
lies jvade), kad klasikiné / normatyviné / moderniyjy laiky / industriné /
mechanistiné, poveikio ir t. t. paradigma zmogy traktuoja kaip refleksy
esybe, jo prigimtj — reaguojancia (reaktyvia) j aplinkos poveikius, ,,nuli-
nes“ ugdymosi potencijas — kaip $varig lentg ar tuscig inda, kuri prira§oma
ar kuris pripildomas mokytojy, kity ugdytojy. Laisvojo ugdymo humanis-
tiné / interpretaciné / postmoderniyjy laiky / postindustriné / gyvyjy siste-
my / holistiné / sqveikos ir t. t. paradigma Zmogy alternatyviai traktuoja
kaip suprantancia reik$me, integralig esybe, kaip gyvaja sistema - socialia,
humaniska, turincia unikalig, aktyvig, j tikslg orientuotg prigimtj, kurios
vidinés psichinés, fizinés ir dvasinés galios yra asmens ugdymosi potenci-
ja, ja remiantis ugdomas ir ugdydamasis asmuo skleidziasi kaip sudétinga
visuma, kaip integrali esybé.

Kokiy sasajy toks paradigmiskai alternatyvus ugdymo filosofiniy kon-
cepcijy pozitris i zmogy gali turéti su didaktika? Prisimintina B. Bitino
aptarta ugdymo paradigmy esminé takoskyra - ar ugdant asmens prigim-
timi operuojama, ar su ja kooperuojamasi. Pirmojoje, B. Bitino Zodziais
tariant, klasikinéje, paradigmoje didaktika paiso savo kaip mokslo postu-
laty, mégindama prie jy pritaikyti besimokantj asmenj. Antrojoje, B. Biti-
no vadinamoje laisvojo ugdymo, paradigmoje didaktikos mokslas pirmine
iSeities pozicija laiko asmens prigimtj, todél spres klausimus, kaip kons-
truoti visg didaktikos mokslo statinj, kad kuo sékmingiau baty atpazin-
tos ir plétojamos asmens fiziniy, psichiniy ir dvasiniy, intelektiniy vidiniy
galiy uzuomazgos.

Ryskinant paradigminiy skirtumy svarbg didaktikai, dera prisiminti
anksciau pateiktas F. W. Krono (2008) aptartas socialiniy moksly paradi-
gmas, jy skirtumus pagal vaidmeny santykij: normatyvinei (ir visi kiti tos
pacios linkmés pavadinimai) paradigmai zmogus - refleksy esybé, vaid-
meny santykiai — poveikio-reakcijos, arba priezasties-pasekmeés. Interpre-
tacinei (ir visi kiti tos pacios linkmés pavadinimai) paradigmai vaidmeny
santykiai — interakcijos. Vaidmeny santykio paradigmine kaitg bene tiks-
liausiai atskleisty pozitriy i kito ugdymo filosofijos esminio klausimo -
ugdymo - palyginimas (zr. 3 lentelg).
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3 lentelé

Poziurio j ugdyma paradigminiai skirtumai

Klasikiné / normatyviné /
moderniyjy laiky / industri-
né / mechanistiné, poveikio ir
t. t. paradigma

Laisvojo ugdymo humanistiné / interpre-
taciné / postmoderniyjy laiky / postin-
dustriné / gyvyjy sistemy / holistiné / sa-
veikos ir t. t. paradigma

Ugdymo samprata

Ugdymas - visuomenés apiben-
drintos patirties (mokslo Ziniy,
vertybiy, protinés bei praktinés
veiklos gebéjimuy) perteikimas
ugdytiniams (Bitinas, 1998).
»Ugdymas yra globojamasis, la-
vinamasis ir aukléjamasis veiki-
mas, kuriuo suaugusi karta sten-
giasi paruosti gyvenimo tiks-
lams priauganciaja karta su pri-
gimtiniy, kultiriniy ir religiniy
visuomenés gérybiy pagalba®
(Vabalas-Gudaitis, 1983).
Ugdymas - tai asmens elgesio
formavimas norima linkme (bi-
hevioristiné nuostata).
»,Ugdymas - kryptingas povei-
kis Zmogaus dvasinei ir fizinei
plétotei® (Psichologijos Zody-
nas, 1993).

»Ugdymas - visuomeninés-is-
torinés patirties jaunajai kartai
perdavimas, siekiant ja pareng-
ti gyvenimui ir darbui“ (Rajec-
kas, 1999).

»,Ugdymas - mokymas, lavini-
mas, jgadziy, gebéjimy ir ver-
tybiniy nuostaty formavimas®
(LR $vietimo jstatymas, 2003).

Ugdymas - palankiy salygy kiekvieno ug-
dytinio saviraiskai, savisklaidai ir saviraidai
sudarymas (Bitinas, 1998).

»Zmogaus ugdymas, virstantis palaipsniui
saviugda ir besitesiantis visg gyvenima, yra
esminé jo paties tapsmo, jo kelio j branda
dalis. Tai pilnutinis Zmogaus - homo huma-
nus - fiziniy ir dvasiniy galiy, kuriy raiska
yra kultira, prasiskleidimas ir veiklumas®
(Luksiené, 2000).

»Ugdymas - tai batiny salygy individo pri-
gimtyje gladintiems gebéjimams kirybiskai
reikstis, perimant ir plétojant kultara, visu-
ma. Taip apibréziamas ugdymas apima mo-
kyma-mokymasi, lavinima-lavinimasi, au-
kléjima-saviauklg® (Lietuvos $vietimo kon-
cepcija, 1992).

»Ugdymas yra zmogaus iSsiskleidimas vi-
su jvairumu ir pilnatve, sueinant j Zaismin-
g3, dinamiska, karybiska santykj su aplinka
visu jos jvairumu ir pilnatve® (Paplauskas-
Ramunas, 1996).

»<...> ugdymas - tai ugdytinio vertybiy in-
ternalizavimo ir jo saveikos su ugdytiniu
nuolatinis tobulinimas, padedantis ugdyti-
niui i$skleisti savo asmenybe ir karybiskai
veikti pasaulyje“ (Aramaviciate, 1998).
»,Ugdymas - dvasiniy, intelektiniy, fiziniy
asmens galiy auginimas bendraujant ir mo-
kant (LR $vietimo jstatymas, 2011).
»,Ugdymas yra dinamiskas, atviras zmoniy
ry$ys“ (Education 2000: A Holistic Pers-
pective, 1991).

Tikslas

Ugdymo tikslas - ,,parengti vi-
suomeneés gyvenimui, gamybi-
nei ir kultarinei veiklai“ (Psicho-
logijos Zodynas, 1993).

Tikslas - ugdyti stropy vykdy-
toja (Bitinas, 1998).

Siekis - gyvenimo i$mintis, padedanti zmo-
gui atsakingai veikti ir prasmingai bati (Luk-
Siené, 2000).

Tikslas - ugdyti asmenine iniciatyva reali-
zuojancig asmenybe (Bitinas, 1998).
»Tikslas — plétoti dvasines, intelektines ir fi-
zines asmens galias, ugdyti aktyvy, kirybin-
ga, atsakinga piliet], jgijusj kompetencijas,
batinas sékmingai socialinei integracijai ir
mokymuisi visg gyvenimg“ (PPUBP, 2008).
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Struktiira

»<...> galima bty masiskai pa-
sakyti, kad trys funkcionaliniai
ugdymo aspektai yra augini-
mas-globojimas, lavinimas ir
aukléjimas <...>.
Auginimas-globojimas pirmo-
je eiléje liecia fizine ugdytinio
prigimtj, t. y. jo kiina; bet néra
kliaciy jj taikyti ir aukstesnéms
Zmogaus galioms. <...>
Lavinimas yra tasai funkciona-
linis ugdymo aspektas, kuriuo
ugdymas pasireiskia, kaipo ug-
dytinio formavimas su pagalba
ir pagal objektyvine gérybe. <...>
Aukléjimas yra tasai funkcio-
nalinis ugdymo aspektas, kuriuo
ugdymas pasireiskia kaipo veiki-
mas, kuriuo stengiamasi suda-
ryti ugdytinyje vertinga asme-
nybe; aukléjimas stengiasi ug-
dytinj padaryti tokj, koks jis tu-
ri bati <...> (Salkauskis, 1992).
Ugdymas suprantamas kaip
mokymas, lavinimas ir aukléji-
mas (Rajeckas, 1999).

»<..> visur j pagrindg dedamas darymas,
formavimas lyg kokio mechanizmo, kai vi-
sai aplenkiamas asmens savaveiksmiskumas,
savaiminis i§ asmens vidaus kylas ugdyma-
sis. <...> Taip pat netikslu asmenybés ugdy-
ma pagal objektyvine gérybe vadinti forma-
vimu bei apipavidalinimu... Tatai yra dau-
giau vidinés asmenybés formos issiskleidi-
mas, o ne tiek formos bei pavidalo suteiki-
mas“ (Lauzikas, 1993).

Ugdymas ir ugdymasis yra integralas.
»Auksciausias integracijos laipsnis pasiekia-
mas, kai ugdymas susilieja su ugdymusi, kai
ugdymasis tampa integracine asmenybés da-
limi“ (Lauzikas, 1993).

Visybiskas (holistinis) ugdymo supratimas:
»ugdymas — ne kaip fragmentiskas, bet kaip
vientisas, globalinis reiskinys. Holistinis ug-
dymas paremtas prielaida, kad viskas yra
tarpusavyje susije. <...> holistinis ugdymas
gali buti apibréziamas kaip viskg aprépian-
tis vyksmas, galintis keisti Zmogy ir pasau-
Ugdymas - vientisas permanentinis asme-
nybés tapsmo procesas, kuriame santykinai
isskirtini integralts matmenys: susitikimas,
pedagoginé situacija, jtaka, sqveika, kiiryba,
saviraiska, prasmés atradimas, vertybiy inter-
nalizavimas (Aramaviciate, 1998).

Ugdymo dalyviy santykis

Ugdytojas — hierarchiskai auks-
¢iau esantis subjektas; ugdyti-
nis - objektas;

poveikio santykis;

»Ugdytinis yra ugdomojo veiks-
mo pagrindas, kaipo jo veikia-
masis objektas. Sis objektas yra
taciau savotigkas, nes ugdytinis
sugeba buti ne tik pasyvus ir re-
ceptyvus, t. y. imlus, bet ir akty-
vus ir produktyvus, t. y. veiklus
ir kurlus.

Ugdytojas yra ugdomajame
veiksme veikigs subjektas, kai-
po ugdomosios iniciatyvos pra-
dininkas ir ugdomuyjy uzdaviniy
vykdytojas“ (Salkauskis, 1992).
»Pedagogas formuoja asmeny-
be panasiai kaip skulptorius lip-
do skulptarg® (Bitinas, 2000).
Vaikas - tuscias indas, kurj
mokytojas turi pripildyti (Sah-
Iberg, 2004).

Ugdytojas ir ugdytinis - du lygiaverciai su-
bjektai;

interakcijos santykis (Kron, 2008).
»uUgdymo veiksmo sgveikoje yra tas pats as-
muo ir ugdymo objektas, ir ugdymo subjek-
tas. Juo gilesné yra ugdymo integracija, juo
ry$kesné ir paveikesné yra abipusé ugdyto-
jo ir ugdytinio saveika“ (Lauzikas, 1998).
»<...> galime pedagoginj vyksmg apibudin-
ti kaip socialine konstrukcine sgveika tarp
brestanciyjy ir subrendusiyjy. <...> Pac¢iame
zodyje ,,konstruoti® jau gladi dvi tikslingu-
mo Zymes: artinti ir vis stipriau jungti savei-
kos narius ir kartu tiesti sgveikos sialus, sie-
kiant vis aukstesnés bei gausesnés sgveikos
sistemos, apimancios visa Zzmonija“ (Vaba-
las-Gudaitis, 1983).

»Mokytojas néra vienintelis mokantis as-
muo, jis pats mokosi drauge su mokiniais,
kurie, savo ruoztu, patys moko budami mo-
komais. Jie jsijungia j procesa, kuriame visi
auga“ (Jarvis, 2001).
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Dera atkreipti démesj, kad ne visi mokslininkai yra tiek igrynine savo
poziarius, kad besalygiskai juos buty galima priskirti vienai paradigmi-
nei linkmei. Antai platesniame kontekste S. Salkauskis (1992) aiskina, kad
»ugdymas pasireiskia, kaipo sudarymas palankiausiy salygy ir paraginimy
ugdytinio prigim¢iai ir jo galioms augti, skleistis, klestéti“. Si mintis pras-
miskai sietysi su laisvojo ugdymo paradigma. Su islygomis S. Salkauskio
teikiama ugdytinio samprata patenka i klasikinés paradigmos linkme, kai
jis svarsto apie dvejopa ugdytinio pozicija: $is autorius kalba apie ugdytinj
kaip apie veikly, bet vis délto kaip apie objektg. Kitur jo pozitryje akivaiz-
dus asmens formavimo siekis — ,padaryti ugdytinj tokj, koks jis turi bati®

Lyginant ugdymo sampratos, tikslo, struktiiros, ugdymo dalyviy san-
tykio ugdyme paradigminius skirtumus, darytina prielaida, kad pirmiausia
juos paradigmiskai salygoja anksciau aptarti pozitriai j zmogy, jo prigim-
ti. Priklausomai nuo skirtingo pozitrio j zmogy ir jo prigimtj paradigmis-
kai alternatyvias pozitriai atitinkamai skirtingai traktuoja ir ugdymg. Kai
zmogus laikomas moliu, vasku, tus¢iu indu, ugdymas remsis poveikiu, for-
mavimu, pripildymu pagal suaugusio ugdytojo, visuomenés turimg vaizdinj.
Tokiai paradigminei linkmei atstovaujanti didaktika, kaip ugdymo mokslo
submokslas, orientuota j badus, skirtus Zzmogui formuoti. Kai Zmogus trak-
tuojamas kaip i$ prigimties aktyvi, save kurianti esybé, ugdymas ieskos budy,
kaip sudaryti §iai kairybai, tiksliau - savikirai tinkamas salygas. Didaktika
Sioje paradigminéje linkméje ieskos priemoniy, kaip sékmingiau padéti,
V. Aramaviciutés zodziais tariant, asmenybei tapti (Aramavicitite, 1998).

E. W. Krono (2008) jvardyta vaidmeny santykio paradigmine kaita,
kaip matyti i$ pateikto lyginimo, itin atitinka ugdymo dalyviy santykio
paradigminio skirtumo palyginimas: normatyvinéje (F. W. Krono pavadi-
nimas) paradigmoje ugdytojas yra subjektas, veikiantis ugdytinj - objekta;
interpretacinéje paradigmoje vyksta dviejy subjekty — ugdytojo ir ugdyti-
nio - interakcija, arba sgveika, supratimas, abipusis rysys. Taigi pagal vaid-
meny santykius normatyving paradigma galima laikyti pedagogocentrine
(butent tokias tendencijas Lietuvos mokykloje jzvelgé anksc¢iau minétas
tyrimas (Targamadzé et al., 2010).

Bet ar logiska buty interpretacing (laisvojo ugdymo, humanistine,
gyvujy sistemy ir t. t.) paradigma laikyti pedocentrine? Interakcija (pa-
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gal F. W. Krong (2008)) ar konstrukciné sqveika (pagal J. Vabala-Gudaitj
(1983)) - tai dviejy lygiaverciy subjekty santykio pasekmé. Vadinasi, Sio-
je paradigminéje linkmeéje nebuty logiska svarstyti, kas yra ugdymo(si),
mokymo(si) centras — mokinys ar mokytojas. Jie abu yra tame paciame
interakcijos vyksme kaip jos lygiaverciai dalyviai.

Laisvojo ugdymo (interpretacinéje / postmoderniyjy laiky / sgveikos /
gyvuyjy sistemy / holistinéje) paradigmoje ugdymas suprantamas kaip vi-
suminis, holistiskas procesas. Lietuvos §vietimo koncepcijoje visumisku-
mas suprastas kaip asmens mokymo, lavinimo, aukléjimo integralumas.
Taigi aptariant pozitriy j ugdyma paradigminius skirtumus deréty lyginti
ir paradigminius pozitrius j mokymg ir mokymasi, mokytoja, kas tiesio-
giai siejasi su didaktika (Zr. 4 lentele).

4 lentelé

Poziurio j mokyma ir mokymasi, mokytoja paradigminiai skirtumai

Klasikiné / normatyviné /
moderniyjy laiky / industri-
né / mechanistiné, poveikio

ir t. t. paradigma

Laisvojo ugdymo humanistiné / interpre-
taciné / postmoderniyjy laiky / postindus-
triné / gyvyjy sistemy / holistiné / saveikos

ir t. t. paradigma

Mokymas

Mokymas - pedagoginis pro-
cesas, kurio metu mokiniai, va-
dovaujami mokytojo, jgyja Zi-
niy, mokéjimy ir jgudziy; mo-
kymas - tai svarbiausia mokyk-
los funkcija, pagrindiné moky-
tojo ir mokinio veikla; tai su-
sisteminty ziniy, praktiniy bei
protiniy mokéjimy ir jgudziy
igijimo, lavinimo ir aukléjimo
kelias (Rajeckas, 1999).
Mokymas - ,apolitiska, me-
chaniné, proceduromis api-
brézta veikla, paremta didakti-
ka ir hierarchija“ (Senge, 2006).
Mokymas orientuotas | mo-
kytoja.

Mokymas - ,,ziniy sandéliavi-
mas‘, arba ,taupyklés moky-
mas“ (Bydam, 2000).
Mokymas gali bati indoktri-
nuojantis, jei mokymo stilius
autoritarinis (Jarvis, 2001).

Mokymas - atitinkamos svarbios patirties
teikimas, tolesnio dialogo tesinys ir jo forma-
vimas, kad galéty buti konstruojama reiks-
mé (prasmé).

Mokymas - procesas, per kurj moksleiviai
kartu su mokytojais svarsto turinj ir reik§me.
Mokymas turéty telktis ne tik j tai, kaip in-
dividas stengiasi suprasti rei$kinj, bet ir j tai,
»koks yra netiesiogiai mokyme dalyvaujancios
socialinés aplinkos vaidmuo“ (Arends, 1998).
Mokymas - visg mokytojo gyvenima vykstan-
tis ir niekada nesibaigiantis procesas, o ne sta-
tiska procediira, kurig tereikia jvaldyti, ne Zi-
niy davimas, bet Ziniy karimas, patirties ref-
lektavimas, tyrimas (Senge, 2006).
I$laisvinantis mokymas, kurio nuostata: zmo-
gus — sagmoninga butybé, jo samoné nukreip-
ta j aplinkinj pasaulj tam, kad ji pazinty (By-
dam, 2000).

Mokymas gali buti atitinkamos svarbios patir-
ties teikimu, prasmés konstravimu, jei moky-
mo stilius demokratinis. Mokymo paskirtis —
sudaryti besimokantiesiems jvairiy patirc¢iy
galimybes, kurios skatinty mokytis, o ne per-
imti Zinias ir jgadzius (Jarvis, 2001).
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Mokymasis

Mokymasis - Ziniy jgijimas,
mokytojo teikiamos informa-
cijos, fakty, sgvoky jsiminimas
(Arends, 1998).

Fakty mokymasis atmintinai ir
siekis pateikti teisingus atsaky-
mus (Senge, 2006).
Mokymasis yra informacijos ir
jgtdziy priémimas.
»Mokymasis - tikslinga veik-
la siekiant jsisavinti Zzmonijos
sukauptos patirties pagrindus,
igyti teorinés ir praktinés veik-
los mokéjimy ir jgadziy“ (Jo-
vaisa, 2007).

Mokymasis aiskinamas kaip
instrumentiniu salygojimu
grista veikla (Sahlberg, 2004).

Mokymasis - socialinis vyksmas, kurio metu
mokiniai konstruoja reiksme (prasmes), rem-
damiesi ankstesnio Zinojimo ir naujos moky-
mosi patirties saveika (Arends, 1998).
Mokymasis — aktyvus, save reguliuojantis,
konstruktyvus, priklausantis nuo situacijos
ir konteksto socialinis procesas (Pukelis et
al., 2008).

Mokymasis - tai sisteminio mastymo ugdy-
masis (Senge, 2006).

»<...> mokymasis yra kasdienio gyvenimo ir
samoningos patirties esmé; tai procesas, kai
patyrimas transformuojamas j zinias, jgadZius,
pozitrius, vertybes ir jsitikinimus, kai kasdie-
nis patyrimas yra nuolat jprasminamas, nes
samoningo Zmogaus patyrimas vyksta laike,
erdvéje, visuomenéje ir tarpusavio santykiuo-
se. Taigi mokymasis yra procesas, suteikiantis
gyvenimo patirtims prasme, ar siekis jas su-
prasti. Taciau jis néra vien atsakas Sioms pa-
tirtims, nes jis daznai yra proaktyvus, pats sie-
kia sukurti patirtis, ir taip atrasti nauja zinoji-
ma, jgudzius, poziarius ir t. t.“ (Jarvis, 2001).
Mokymasis — tai mastymo, veikimo ir iSvados
darymo procesas <...> (Jarvis, 2001).
Mokymasis i§ esmés yra aktyvus informaci-
jos kiirimas, tikslinimas ir naujy modeliy ka-
rimas. Mokymasis yra aktyvus konstravimo
procesas, sukaupty ziniy susiejimas, bendra-
darbiavimas, savitvarka, mokymasis turi tiks-
la, jis yra susijes su kontekstu ir aplinkybémis
(Sahlberg, 2004).

Mokytojas

Mokytojas - individas, igijes
pakankamg kiekj ziniy i§ tam
tikry discipliny ir pasirenges
tas zinias perteikti mokomai
kartai (Arends, 1998).
Mokytojas - turimy Ziniy tai-
kytojas (Senge, 2006).

Geri mokytojai Zino visus at-
sakymus ir juos pasako, nes yra
viena tiesa, viena reik§mé, vie-
nintelé perteikti skirta infor-
macija (Jarvis, 2001).
Mokytojas — mokymo strate-
gas, manipuliuojantis moki-
niais, kad pasiekty pedagogi-
niy tiksly, besimokantieji té-
ra ,pasyvus teorijy bandymo
objektai“ (Bydam, 2000).

Mokytojas kartu su mokiniais svarsto turinj
ir reik§me (Arends, 1998).

Mokytojas - naujy zZiniy karéjas (Senge,
2006).

Mokytojas yra tarp sociokulttrinio pasaulio
ir besimokanciyjy: jis atlieka hermeneutine
funkcija - tg aplinkg interpretuoja besimokan-
tiesiems, taigi yra tarpininkas (Jarvis, 2001).

Mokytojas suorganizuoja aplinka taip, kad
mokinys mokydamasis galéty jsigilinti j savo
ankstesnes Zinias ir patirtj, aktyviai apdoroty
Zinias ir susiety naujg informacija su autentis-
ku ir prasmingu kontekstu (Sahlberg, 2004).
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Normatyvinei (ir visi Kiti tos pacios linkmés pavadinimai) paradigmai
aktualus mokymas, orientuotas j mokytoja, perteikiantj zinias, mokymasis —
kaip ty perteikiamy ziniy jgijimas, perémimas, instrumentiniu salygojimu
grindziama veikla. Alternatyviai paradigminei linkmei, t. y. interpretacinei
(laisvojo ugdymo, humanistinei, gyvyjy sistemy ir t. t.) paradigmai, mo-
kymas yra ne zZiniy davimas, o jy karimas drauge su mokiniais, mokyma-
sis — procesas, kai patyrimas transformuojamas j Zinias, jgudzius, pozitrius,
vertybes, jsitikinimus; socialinis vyksmas, kurio metu mokiniai konstruoja
reik$mes; mokytojas — naujy ziniy kiiréjas, kartu su mokiniais svarstantis tu-
rinj ir reik$me, tarpininkas tarp socialinio pasaulio ir besimokanciyjy, pade-
dantis besimokantiesiems interpretuoti aplinkg ir turtinti patirtj.

Suvokti pozitriy j holistiskai suprantamo ugdymo komponenty — mo-
kymo ir mokymosi - paradigminius skirtumus didaktikos kiiréjams itin
aktualu. Kiekviena lyginamojoje lenteléje teikiama mokymo ir mokymosi
alternatyvi samprata savaip uzkoduoja didaktiniy sprendimy kaitg. Pa-
vyzdziui, bendriausiu skirtumu, itin aktualiu didaktikai, galétume laikyti
kad ir $j: vienaip bus konstruojamas didaktikos mokslo statinys, kai mo-
kymas laikomas Ziniy davimu, o mokymasis — Ziniy perémimu, jgijimu; ki-
taip — kai mokymas laikomas Ziniy kirrimu, prasmés svarstymu, o moky-
masis — socialiniu vyksmu, aktyviu informacijos kirimu, tikslinimu, naujy
modeliy kiirimu.

Vienu i$ pagrindiniy ugdymo filosofijos klausimy laikytinos ir verty-
bés. Paradigminis pozitriy j vertybiy ugdyma skirtumas taip pat salygoja-
mas paradigminio pozitrio j zmogy. Linkméje, kuriai Zmogus téra pasyvi
refleksy esybé, asmens vertybinés nuostatos formuojamos jas perteikiant,
B. Bitino sgvoka remiantis - indoktrinuojant. Linkméje, kuriai Zzmogus
yra save kurianti, sgmoninga, prasmés ieSkanti, reikéme konstruojanti, su-
prantanti esybé, vertybés pasirenkamos paties asmens jas pazjstant, emo-
ciskai iSgyvenant, dél jy apsisprendziant ir paverciant nuostatomis, t. y. pa-
rengtumu veikti remiantis vertybémis. Turint omeny, kad vertybiy inter-
nalizavimas taip pat yra visybisko ugdymo integralus matmuo, didaktikos
atitinkami sprendimai taip pat gali paradigmiskai alternatyviai prisidéti
prie organizuoto vertybiy ugdymo. Didaktikos poveikis ugdymui nuodu-
gniau analizuojamas $ios dalies tre¢iame skyriuje.
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Kaip minéta aptariant paradigmy klasifikavimo variantus, Lietuvos
edukologijos mokslininky vartojamoje terminijoje plinta alternatyviy
paradigmy jvardijimo variantas mokymo paradigma ir mokymosi para-
digma. Autorés poziiriu, tokia skirstymo logika diskutuotina: mokymas
ir mokymasis laikytinas ne alternatyviais, o vienu metu vykstancios in-
terakcijos procesais. Viena vertus, kaip matyti i§ lyginamosios analizés
(zr. 4 lentele), tiek mokymas, tieck mokymasis biidingas abiem alternaty-
vioms paradigminéms linkméms, kad ir kaip jos buty vadinamos. Esmin-
gai paradigmiskai skiriasi tik sampraty turinys, salygojamas pozitrio j
zmogy ir jo prigimtj ir drauge salygojantis didaktikos sprendimus. Antra
vertus, mokymas ir mokymasis yra svarbis, taciau tik daliniai ugdymo
paradigmg iSreiskiantys komponentai, neprilygintini paradigmos siste-
minei visumai.

Privalu pastebéti, kad kai kurie mokslininky teikiami mokymo samp-
ratos aiskinimai, aktualiis dabartinei ugdymo situacijai ir laikui, teikia tie-
siogines aliuzijas j didaktikos sprendimus. Antai A. Hargreavesas apibu-
dina mokymg, aktualy Zziniy, taigi dabarties ir ateities, visuomenei: ,,Mo-
kymas pabrézia aukstesnio lygmens mastymo sugebéjimus, metakognicija
(mastyma apie mastyma), konstruktyvistinius poziarius { mokymasi ir
supratima, mastymu paremtg mokymasi, kooperacinio mokymosi stra-
tegijas, keleto tipy intelektg ir skirtingas ,galvosenas®, jvairiopy vertini-
mo techniky taikymga ir kompiuteriniy ar kity informaciniy technologijy,
leidzian¢iy mokiniams nepriklausomai pasiekti informacija, naudojima®
(Hargreaves, 2008: 36). Savo ruoztu j didaktikos mokslo sprendimus aliu-
zijas teikia ir aiSkinamas mokymasis. Pavyzdziui, XX a. pedagogikos kla-
siku tituluojamo G. Petty’o poziiriu, ,mokymasis - tai ne tobulas atkar-
tojimas to, kas buvo mokoma, o aktyvus prasmiy kiarimo procesas, kurio
metu atsiranda asmeninés interpretacijos to, ko buvo mokoma. Tai apima
ne vien asmeniniy fakty ir savoky interpretacijy saugojima, bet ir jy sujun-
gima taip, kad vienos sgvokos buty susijusios su kitomis bei anksciau is-
moktais dalykais ir tokiu badu sukurty prasme bei suvokima“ (Petty, 2008:
22). Abu aiskinimai vartoja abi, t. y. mokymo ir mokymosi, savokas kaip
tarpusavyje susijusias. Kita vertus, abu aiskinimai tiesiogiai mini arba lei-
dzia jzvelgti potekstéje konstruktyvistinj poziarj.
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Kaip rodo atsakymy j pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus pa-
radigminis palyginimas, XXI a. Lietuvos $vietime jtvirtinamai ugdymo
paradigmai — laisvojo ugdymo humanistinei / interpretacinei / postmoder-
niyjy laiky / postindustrinei / gyvyjy sistemy / holistinei / sgveikos (kad
ir kokia sgvoka ja beapibréztume) - konstruktyvistinio pazinimo idéjos
turéty buti artimos, tokiu atveju jomis ir reikéty gristi didaktikos mokslo
sprendimus. Taciau edukology kasdienése diskusijose tenka iSgirsti gana
skeptisky konstruktyvizmo vertinimy. Kuo remiantis tokios dvejonés kyla
ir kiek jos svarbios didaktikos paradigminei kaitai? Abejojama paties be-
simokanciojo vaidmens sureik§minimu, mokymgsi prie$priesinant moky-
mui. Tokiy abejoniy, kaip ir oponavimo joms, esti viso pasaulio edukologi-
jos literattiroje. Tikétina, kad ir konstruktyvizmo klausimu yra susiklostes
postmoderniajam socialiniam buviui budingas pozitriy daugybingumas.
Kokie argumentai teikiami pozityviai, palankiai konstruktyvizma verti-
nanciy edukology?

Antai Svietimo plétros korporacijos (angl. Educational Broadcasting
Corporation) atvirame teminiame puslapyje Konstruktyvizmas kaip mo-
kymo ir mokymosi paradigma (Constructivism as a Paradigm for Teaching
and Learning, 2004) tokios diskusijos esant pripazjstama, o pateikiant ar-
gumentus uZ konstruktyvizma teigiama, jog, priesingai nemazos dalies
ugdytojy (konservatyviy / tradicijai atstovaujanciy) kritiSkumui, kons-
truktyvizmas neatleidzia mokytojo nuo aktyvaus vaidmens vertinant ir
ekspertuojant zinojima. ,,Konstruktyvizmas modifikuoja §j vaidmenj -
mokytojas tampa pagalbininku besimokanciajam konstruojant Zinojima,
uzuot atgaminus fakty serijas. Mokytojas konstruktyvistas numato jran-
kius (pvz., problemy sprendimu, tyrimu pagristo mokymosi), kuriais rem-
damiesi besimokantieji kelty ir tikrinty savo idéjas, daryty i$vadas ir api-
bendrinimus, kaupty ir skleisty savo zinojimg bendroje mokymosi terpéje.
Konstruktyvizmas transformuoja besimokantijjj: pasyvus informacijos re-
transliuotojas tampa aktyviu mokymosi proceso dalyviu. Visada vedami
mokytojo besimokantieji aktyviai konstruoja savo Zinojimga, uzuot nuo-
latos mechaniskai ,rije“ Zinias i§ mokytojo ar vadovéliy.“ Puslapio karéjy
nuomone, konstruktyvizmas daznai nepagrijstai aiSkinamas kaip moky-
mosi teorija, ver¢ianti besimokanciuosius ,,iSradinéti ratg”. I§ tikryjy kons-

50



UGDYMO PARADIGMY IS§UKIAI DIDAKTIKAI

truktyvizmas kurstgs besimokanciyjy jgimta smalsuma pazinti pasaulj ir
budus, kaip tai daroma. Besimokantieji ne i$ naujo ,i$randa ratg”, o mégi-
na suprasti, kaip tai daroma, kaip tai funkcionuoja. ,,Jie taiko savo jau tu-
rimg zinojima ir realaus pasaulio patyrimg keldami hipotezes, tikrindami
savo teorijas ir pagaliau grjsdami i§vadas savo duomenimis® (Constructi-
vism as a Paradigm for Teaching and Learning, 2004).

Kiti mokslininkai mokymg ir mokymgsi pagal konstruktyvizma ais-
kina taip pat kaip neatsiejamus konceptus. Antai D. Wilde (2000) apiben-
drina, jog ,konstruktyvistiniy mokymosi teorijy pozitriu, mokymasis ir
ziniy jgijimas suprantamas kaip

aktyvus procesas

Sékmingas mokymasis priklauso nuo tarpusavyje susijusiy motyvaci-
jos, interesy ir aktyvaus besimokanciyjy santykio su mokymosi tikrove.
Mokiniai (-és) gerai jsisavina pasiiloma mokymosi turinj pagal savo tai-
sykles ir turimg patyrima, pagal savo supratimo buda ir individualy gyve-
nimo aplinkos konteksta.

save reguliuojantis procesas

Priklausomai nuo pasirenkamos mokymosi tikrovés, mokymosi laikas
ir metodinés prieigos yra didzia dalimi paciy besimokanciyjy reguliuoja-
mi. Mokytojo vadovavimas garantuoja mokymosi proceso inicijavima ir
tolyduma (nuosekluma), nes savireguliacijos kokybé netolygi vien geriems
besimokanciojo norams.

konstruktyvus procesas

Mokymosi procesas vyksta kaip individualus kiarimas daugeriopy
santykiy, kurie savo sgsajomis sudaro zinojimo struktiry visuma. Sios
struktiiros savo ruoztu randa pritaikyma jvairiose situacijose, tarpusavyje
susijusiuose socialiniuose kontekstuose. Dél turimy skirtingy ankstesniy
ziniy, individualiy polinkiy, interesy struktiry susiklosto itin individua-
lus tikroveés interpretavimas (skirtingi pozitriai j vieng ir ta pacia tikrove).

situatyvus procesas

Zinios ir jgidziai pagal galimybes turéty biti jgyjami tokiomis aplin-
kybémis, kurios struktariskai atitikty jy pritaikymo aplinkybes, nes ba-
tent pritaikymui naujomis aplinkybémis jgyjamos Zinios ir gebéjimai tu-
réty buti reik§mingi.
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socialinis procesas

Pasaulio vaizdo konstravimas ir interpretavimas yra tiek pat individu-
ali protiné veikla, kiek drauge apibrézta socialiniy procesy. Besimokantieji
igyja ziniy, jgudziy, kaip ir pozitriy, ir bendruomenéje konstruoja tarpas-
meninius santykius, ugdosi socialines kompetencijas. Mokymasis visada
yra komunikacinis jvykis ir procesas“ (Wilde, 2000).

Taigi tiek mokymas, tieck mokymasis konstruktyvizme yra du tarpu-
savyje susije, tuo paciu metu vykstantys procesai. Todél mokymas ir mo-
kymasis nelaikytini vienas kito alternatyva ar net alternatyviomis paradi-
gmomis.

Ketinant konstruktyvizmu gristi teorinius ir praktinius didaktikos
sprendimus buty aktualu suvokti svarby aspekta — mokytojo vaidmens
pokytj orientuojantis nuo bihevioristiskai organizuoto mokymo j kons-
truktyvistigkai organizuojama mokyma. Sis aspektas analizuojamas ir kg
tik pateikty autoriy, o lietuviskuose edukologijos leidiniuose priimtinai
pateikiamas A. Pollardo (2002). Prisimintini mokslininko pateikti skirtin-
gy vaidmeny grafiniai modeliai (zr. 1, 2, 3 pav.) (Pollard, 2002: 150, 152).
Pirmiausia - kaita i$ tikro pradétina nuo situacijos, kuri turi kardinaliai
kisti, jsivardijimo, t. y. nuo bihevioristinio vaidmeny modelio suvokimo

¥
(zr. 1 pav.).
Atsakas Atsakas
Vaikas
o . / \ / \
Zmogus koki Moko, Vertina ir Moko,
Zinios, duoda itvirtina duoda
gebéjimaiir nurodymus nurodymus
L. yra
svarbas

1 pav. Bihevioristinis vaidmeny mokymo ir mokymosi procese modelis
(Pollard, 2002: 147)

Akivaizdu, jog $is modelis iSreiSkia klasikinés / normatyvinés / pra-
moninés / mechanistinés / poveikio ir t. t. ugdymo paradigmoje vyraujan-
¢ius mokytojo kaip subjekto ir mokinio kaip objekto vaidmenis. Mokymo
pobudis tokioje paradigmoje aptartas anksciau (zr. 4 lentelg). Mokytojas
$iuo atveju yra subjektas, sprendziantis, ko, kaip, kodél mokys, duodantis
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nurodymus, patikrinantis i$mokimg ir jvertinantis, vél duodantis toles-
nius nurodymus. Mokiniui paliekamas tik atsakas — pademonstruoti, ko
iSmoko, kad buty jvertintas. Tai, kg anksc¢iau aptartame tyrime (Targama-
dzé et al., 2010), kaip jau minéta, mokslininkai vadina pedagogocentriniu
mokymu.

Pasirinke konstruktyvizma turétume sutikti, kad $is vaidmeny mode-
lis yra tarsi kitas, biheviorizmui alternatyvus, krastutinumas: gana aiskiai
telkdamasis j besimokanciojo patirtj, jos jgijima, nuolatinj atnaujinima,
mokytoja palieka i§ pazitiros tarsi nuosaléje — stebétojo, gana atsargiai tej-
sikisancio j mokymosi vyksma, pozicijoje (zr. 2 pav.). Tikétina, jog remian-
tis $iuo pozitriu Lietuvos mokykly ugdymo praktikoje klostosi krastuti-
numas — mokytojy nuostata palikti mokymosi procesa vien mokiniy atsa-
komybei, atsisakant bet kokio aktyvesnio savo vaidmens.

Taciau teoretikai, regis, kalba ne apie mokytojo aktyvaus vaidmens at-
sisakymag, o tik apie jo pobudzio kitima. A. Pollardo (2002) teigimu, kons-
truktyvistiniame vaidmeny modelyje besimokanciojo vaidmuo - labai
aktyvaus ir savarankisko, stipriai motyvuoto dalyvio, motyvacija ir sava-
rankiskumas sustiprinami, kai dél darbo ir veiklos susitariama dviejy ly-
giaverciy subjekty — mokanciojo ir besimokanciojo. Mokytojui $iuo atveju
tenka svarbus vaidmuo sukurti vaiko patirtims jgyti itin palankias tur-
tingas, jvairias mokymosi aplinkas. Anot A. Pollardo, reikia turéti omeny;,
kad gali rastis ir skirtingas vaiky pasirinktas turinys, kurj suvaldyti gali
bati problemiska. Apskritai mokytojo veikla Siuo atveju nukreipta ne tiek j
pagalba vaikui mokantis, kiek { mokymosi aplinky valdyma.

Vaikas Patirtis —> Patirtis — 5 Supratimas

Darbo irveiklos,
deél kuriy buvo
tartasi, sritis

/’

Suauges Zmogus lvertinimas

2 pav. Konstruktyvistinis vaidmeny mokymo ir mokymosi procese modelis

Autorés pozitriu, yra pagrindo remtis konstruktyvistiniu vaidmeny
mokymo ir mokymosi procese modeliu tuomet, kai iSugdyta mokiniy mo-

53



KOLEKTYVINE MONOGRAFIJA

kéjimo mokytis kompetencija. Taciau etape, kol mokiniy bendryjy kom-
petencijy ugdymas net mokytojams tebéra is$ukis, atsakomybés uz mo-
kymasi priskyrimas vien mokiniams gali turéti neigiamos jtakos moki-
niy mokymosi sékmei. Juolab nederéty mechaniskai priimti $io modelio
aiskintojy aktualinamos aplinkos sampratos: aplinka sudaro ne tik erdve,
priemoneés, turinys, metodai ir pan., bet ir mokytojo-vaiko, mokytojo-
klaseés, klasés—vaiko, vaiko-vaiko santyKkiai, taigi pacioje mokymosi aplin-
koje svarbus socialinis mokanciyjy-besimokanciyjy rysys, vadinamosios
interakcijos. Tiesiogiai ir kur kas ryskiau tokj rysj akcentuoja socialinis
konstruktyvizmas (zr. 3 pav.).

Teikdamas socialinio konstruktyvizmo vaidmeny mokymo ir moky-
mosi procese modelj A. Pollardas, kaip ir ne vienas anksc¢iau minéty moks-
lininky, remiasi L. Vygotskio artimiausios raidos srities savoka (ARS),
apibudinancia skirtuma ,tarp esamo raidos lygio, kurj nusako problemy
sprendimas, ir potencialaus raidos lygio, kurj nusako problemy sprendi-
mas vadovaujant suaugusiajam ar vaikui bendradarbiaujant su gabesniais
bendraamziais“ (Vygotsky, 1978: 86). A. Pollardo (2002) teigimu, ,,jei pa-
galba tinkama ir prasminga, vaiko supratimas gali i§siplésti ir gerokai pra-
nokti tai, kg jis bty pasiekes vien savo jégomis®. Kita vertus, mokslininkas
pabrézia, jog toji pagalba turi bati ,reflektuojancio tarpininko® t. y. turi
sietis su mokiniy dabartiniu momentu pasiektu supratimu ir tikslais, kad
galéty plétoti tolesnj mastyma.

Veikla ir Veikla ir s .
s e g = upratimas
Vaikas diskusija diskusija
~ /’
Darbo ir veiklos, ARS ARS
dél kuriy buvo
tartasi, sritis
Palaikymas ir Palaikymas ir
Suauges Zmogus mokymas mokymas Ivertinimas

3 pav. Socialinis konstruktyvistinis vaidmeny mokymo ir mokymosi procese

modelis
Patyrusiy mokymo proceso dalyviy vaidmuo pleciant, palaikant ma-

ziau patyrusiy mokiniy supratima, patirtj ¢ia svarbus. Viena vertus, islie-
ka konstruktyvizmo akcentuojamas démesys mokinio aktyvumui, antra
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vertus, drauge pripazjstama socialiniy procesy svarba. Kaip socialiniai
procesai $iuo atveju suprantamas socialiniame kontekste — Seimoje, ben-
druomenéje, vaika supancioje socialinéje terpéje besirandantis Zinojimas.
Jis pleciamas, plétojamas, ir tam svarbus mokytojo ar kito asmens, pavyz-
dziui, daugiau patyrusio mokinio, pastiprinimas, kitaip tariant, svarbios
interakcijos.

Jas, remdamasi L. Vygotskio (1978) teorija ir ja aiskindama kaip itin
aktualig XXI a. mokyklai, pabrézia K. S. Taber (2011), pagrjsdama, kad so-
cialinio konstruktyvizmo principais vadovaujantis sékmingai ple¢iamas
asmens zinojimas, ugdomos kompetencijos. Taciau mokytojui §iuo atveju
kyla ir diagnostiniy uzdaviniy - diagnozuoti, kokia tikétina kiekvieno be-
simokanciojo ar bent besimokancios mokiniy grupés ARS (artimiausios
raidos sritis) ir koks pastiprinimas, kokia konkreti mokytojo ar kity pa-
tyrusiy mokymosi proceso dalyviy pagalba galéty buti veiksmingiausia.
Apie budus, kaip pasiekti minimus mokytojo uzdavinius, nuodugniau bus
kalbama antrame skyriuje aptariant ugdymo idéjy jgyvendinimo ugdymo
praktikos lygmeniu poteme.

Pateiktosios socialinio konstruktyvizmo idéjos itin aktualios didak-
tikai: jy jtvirtinimas salygoty mokymosi bendradarbiaujant ir kity kole-
gialumu besiremianc¢iy mokymo(si) strategijy taikymg. Neabejotina, jog
mokymo, mokymosi sgvoky apibréz¢iy, aiskinimy tiek vienai pozitriy
esminiais ugdymo filosofijos klausimais sisteminei linkmei, arba paradi-
gmai, tiek kitai, alternatyviai, rastume gana daug, mat pastaruoju metu,
t. y. XXI a. pirmajj deSimtmetj, paradigminiai skirtumai nuolatos aktu-
alinami tiek filosofiniu, tiek edukologijos mokslo, tiek $vietimo politikos
karimo, tiek jos jgyvendinimo lygmenimis.

Remiantis analize jmanu suvokti, kas yra esminga paradigmy skirty-
biy diferencijavimo kodui ir kokios paradigminés nuostatos aktualios da-
barties didaktikos pamatinéms idéjoms, kaip jos keicia didaktikos mokslo
statinj. Kitas skyrius $ias idéjas paryskins.
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2. Ugdymo idéjos, salygojancios didaktikos idéjas

Apsibrézus didaktika ugdymo moksly subdisciplina, mokymo ir moky-
mosi kaip fenomeno teorija, akivaizdu, kad jos paradigminius skirtumus
salygoja paradigminiai ugdymo, mokymo ir mokymosi sampraty skirtu-
mai, aptarti pirmesniame skyriuje. Paradigminés skirtybés lemia tai, kad
tiek dél didaktikos apibrézties, paskirties, tiek ir dél jos aprépiamy sriciy
tebediskutuojama. Kokios mokslinés pozicijos, atsizvelgiant j egzistuo-
jancias paradigmines linkmes, galéty bati laikomos didaktikoje pamati-
némis? Remiantis tematinio akademinio tinklo ,,Mokytojy rengimas Eu-
ropoje” (angl. Teacher Education in Europe) publikuoty didaktikos idéjy
analize galima formuluoti pora didaktikai svarbiy teziy.

Pirmoji - apie didaktikos aprépiamas problemas. ,Didaktika kaip
mokymo ir mokymosi teorija sprendzia mokymo ir mokymosi turinio ir
procediiry problemas placigja prasme, kaip antai: mokymosi sriciy legiti-
macija (jteisinimas) ir strukt@rinimas; atsakomybés zmogui ir pasauliui
pagrindy mokymasis; gamtos ir kultiiros svarbiausiy dimensijy patyrimo
galimybiy sudarymas; mokymosi proceso problemy sprendimo inicija-
vimas ir palaikymas; nepriklausomo mastymo, vertinimo, sprendimo ir
veikimo gebéjimy skatinimas® (Seel, 1999: 14). Antroji — apie didaktikos
aprépiamas sritis. Su minétomis problemomis susijusios didaktikai pri-
skiriamos integraliai nagrinéjamos sritys: mokymo / mokymosi / studijy
kontekstas, tikslai ir uzdaviniai, turinys, strategijos; medijy ir priemoniy
naudojimas mokymo / mokymosi / studijy procese; vertinimas ir jverti-
nimas; mokymo / mokymosi / studijy dalyviy veiklos (Kansanen, Meri,
1999: 113).

Ar jmanu formuluoti tiesiogines ugdymo idéjy ir didaktikos nagriné-
jamy problemy bei aprépiamy sri¢iy sasajas? | ta klausima, tikétina, atsa-
kyty didaktikos aprépiamy problemy ir analizuojamy sri¢iy prasminis pa-
lyginimas su anksc¢iau analizuotais paradigminiais pozitriais j pagrindi-
nius ugdymo filosofijos klausimus ir §vietimo XXI a. aktualijas (zr. 5 len-
tele).
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5 lentelé

Didaktikos aprépiamy problemy, pagrindiniy ugdymo filosofijos klausimy,

$vietimo XXI a. aktualijy palyginimas

si sriciy le-
gitimacija ir
struktirini-
mas

Didaktikos
aplr:g:)asril:)(;s Ugdymo filosofijos pagrin- | Svietimo XXI a. aktualijos (mo-
P diniai klausimai kymosi lobiai)
problemos
(Seel, 1999)
Mokymo- Ugdymo samprata: ugdymas - | Mokymasis paZinti: placiyjy bend-

tai...

palankiy salygy kiekvieno ug-
dytinio saviraiskai, savisklai-
dai ir saviraidai sudarymas
(Bitinas, 1998);

butiny salygy individo pri-
gimtyje gludintiems gebéji-
mams karybiskai reikstis, per-
imant ir plétojant kulttrg, vi-
suma; taip apibréziamas ug-
dymas apima mokyma-mo-
kymasi, lavinimg-lavinimasi,
aukléjimg-saviaukla (Lietuvos
$vietimo koncepcija, 1992);
dvasiniy, intelektiniy, fiziniy
asmens galiy auginimas ben-
draujant ir mokant (LR $vieti-
mo jstatymas, 2011).

ryjy Ziniy jsisavinimas, intelektinis
smalsumas, supratimo instrumen-
tai, savarankiSkas mastymas, moky-
mosi visg gyvenima paskatos ir pa-
grindai, mokymasis mokytis;
Mokymasis veikti: gebéjimas iSmok-
tus dalykus panaudoti jvairiose si-
tuacijose, jais remiantis kirybin-
gai veikti savo aplinkoje ir daryti
jai jtaka, gebéjimas dirbti koman-
doje, bendrauti ir bendradarbiau-
ti, prisiimti rizika, valdyti ir spres-
ti konfliktus.

Atsakomy-
bés Zzmogui ir
pasauliui pa-
grindy mo-
kymasis

Poziuris | Zmogy ir jo prigimt;:
suprantanti reik§me, integra-
li esybé,

gyvoji sistema, sociali ir hu-
maniska batybé (Kron, 2008;
Sahlberg, 2004; Senge, 2006);
nataros ir kultaros darinys,
gebantis save kurti bei i§-
mintingai dalyvauti kultiiros
ir gamtos kaitoje (LBLMBP,
1997).

Mokymasis buiti: suprasti save, savo
pasaulj ir pajégti spresti savo pro-
blemas; suteikti Zzmonéms minciy,
sprendimy, jausmy ir vaizduoteés
laisve, kurios reikia siekiant puose-
léti savo talentus ir prisiimti mak-
simalig atsakomybe uz savo gyve-
nima;

Mokymasis gyventi kartu: susipa-
Zinti su kity asmeny ir kultary dva-
sinémis vertybémis, jas suprasti ir
gerbti, suprasti ir vertinti Zmoniy
panasumus ir skirtumus bei tarpu-
savio priklausomybe, gebéti megzti
dialoga, diskusijas, bendradarbiau-
ti, mazinti smurta, konfliktus.
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Gamtos ir
kultaros
svarbiau-

siy dimensijy
patyrimo ga-
limybiy su-
darymas

Ugdymo samprata: ugdymas -
tai...

zmogaus i$siskleidimas visu
jvairumu ir pilnatve, sueinant
i zaismingg, dinamiska, kary-
biska santykj su aplinka visu
jos jvairumu ir pilnatve (Pa-
plauskas-Raminas, 1996);
dvasiniy, intelektiniy, fiziniy
asmens galiy auginimas ben-
draujant ir mokant (LR $vieti-
mo jstatymas, 2011).

Mokymasis paZinti: plac¢iyjy bend-
ryjy Ziniy jsisavinimas, intelektinis
smalsumas, supratimo instrumen-
tai, savarankiskas mastymas, moky-
mosi visg gyvenima paskatos ir pa-
grindai, mokymasis mokytis;
Mokymasis veikti: gebéjimas iSmok-
tus dalykus panaudoti jvairiose si-
tuacijose, jais remiantis kirybin-
gai veikti savo aplinkoje ir daryti
jai jtaka, gebéjimas dirbti koman-
doje, bendrauti ir bendradarbiau-
ti, prisiimti rizika, valdyti ir spres-
ti konfliktus;

Mokymasis gyventi tvariai: gerbti ir
saugoti gyvastj, dirbti su skirtingais
Zzmonémis, elgtis ir veikti taip, kad
bity sumazintas ekologinis povei-
kis supan¢iam pasauliui, kiek jma-
noma darniau sugyventi su gam-
ta, augti ir jgyvendinti savo siekius.

Mokymo-

si proce-

so proble-
my sprendi-
mo inicijavi-
mas ir palai-

kymas

Pozitiris j Zmoguy ir jo prigimtj:
Zmogui i§ prigimties budin-
ga saviraida: verzimasis j atei-
t], siekis laisvai realizuoti sa-
vo galias (humanistinio ugdy-
mo nuostata);

visi mokiniai turi jvairiy po-
tenciniy galiy, o pedagogo pa-
skirtis — padéti jas atskleisti.
<...> dvasinés galios - laisvé
ir tiesa (empirinéje plotméje —
valia ir protas) tegali skleistis
kito zmogaus meilés pazadin-
tos (MartiSauskiené, 2008).

Mokymasis pazinti: pla¢iyjy bend-
ryjy Ziniy jsisavinimas, intelektinis
smalsumas, supratimo instrumen-
tai, savarankiSkas mastymas, moky-
mosi visg gyvenima paskatos ir pa-
grindai, mokymasis mokytis;
Mokymasis veikti: gebéjimas iSmok-
tus dalykus panaudoti jvairiose si-
tuacijose, jais remiantis kirybin-
gai veikti savo aplinkoje ir daryti
jai jtaka, gebéjimas dirbti koman-
doje, bendrauti ir bendradarbiau-
ti, prisiimti rizika, valdyti ir spres-
ti konfliktus.

Nepriklauso-
mo mastymo,
vertinimo,
sprendimo ir
veikimo ge-
béjimy skati-
nimas

Ugdymo samprata: ugdymas -
tai...

zmogaus i$siskleidimas visu
jvairumu ir pilnatve, sueinant
} zaismingg, dinamiska, kary-
biska santykj su aplinka visu
jos jvairumu ir pilnatve (Pa-
plauskas-Ramitnas, 1996);
ugdytinio vertybiy internali-
zavimo ir jo saveikos su ugdy-
tiniu nuolatinis tobulinimas,
padedantis ugdytiniui i§skleis-
ti savo asmenybe ir karybiskai
veikti pasaulyje (Aramavicii-
té, 1998).

Mokymasis veikti: gebéjimas iSmok-
tus dalykus panaudoti jvairiose situa-
cijose, jais remiantis kiirybingai veik-
ti savo aplinkoje ir daryti jai jtaka, ge-
béjimas dirbti komandoje, bendrau-
ti ir bendradarbiauti, prisiimti rizikg,
valdyti ir spresti konfliktus;
Mokymasis gyventi kartu: susipa-
zinti su kity asmeny ir kultary dva-
sinémis vertybémis, jas suprasti ir
gerbti, suprasti ir vertinti Zmoniy
panasumus ir skirtumus bei tarpu-
savio priklausomybe, gebéti megz-
ti dialoga, diskusijas, bendradar-
biauti, mazinti smurtg, konfliktus.
(Delors et al., 1996: 86; Hargreaves,
Fink, 2008: 44-45).
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Galima prielaida, jog paradigmines didaktikos idéjas, ju paradigmi-

ne skirtj salygoja keletas didaktikai aktualiy ugdymo filosofijos klausimy

grupiy, kitaip tariant, didaktikos aprépiamos problemos ir nagrinéjamos

sritys remiasi atsakymais j esminius ugdymo filosofijos klausimus:

pozitris j zmogy ir jo prigimtj esmingai lemia santykio su ugdo-
mu asmeniu ir viso ugdymo proceso placigja prasme, t. y. integra-
liai ir mokymo / mokymosi, aiskinima ir konstravima - tiesiogiai
didaktikos sprendziama mokymosi proceso problemy sprendimo
inicijavimo ir palaikymo problema, i§ esmés visas didaktikos ap-
répiamas sritis;

ugdymo samprata lemia pozitrj j mokyma ir mokymasi kaip fe-
nomeng, kaip pasaulio ir saves jame pazinimo instrumenta, kaip
pagalbg asmenybés tapsmui - didaktikos sprendziamas gamtos ir
kultiros svarbiausiy dimensijy patyrimo galimybiy sudarymo, ne-
priklausomo mqstymo, vertinimo, sprendimo ir veikimo gebéjimy
skatinimo problemas;

ugdymo samprata salygoja didaktikos integraliai nagrinéjamas
sritis: mokymo / mokymosi / studijy konteksto aiskinimgq, tiksly ir
uzdaviniy pobudj, turinj, strategijas, pastaryjy salygojama medijy
ir priemoniy naudojimg mokymo / mokymosi / studijy procese, ver-
tinimgq ir jvertinimg, vertinimasi ir jsivertinima, mokymo / moky-
mosi / studijy dalyviy veikly pobudj;

ugdymo samprata i§ esmés salygoja ir tai, kokiai savo, kaip gyvos
sistemos, socialios ir humaniskos esybés, misijai zmogus ugdomas,
kas didaktikos atveju reiksty atsakomybés Zmogui ir pasauliui pa-
grindy mokymosi problema - tai vertybinis didaktikai aktualus
aspektas.

Atsakomybés Zmogui ir pasauliui pagrindy mokymasi tarp didaktikos

problemy H. Seelas (1999) iskelia kaip antraja, pabrézdamas, jog vertybi-

nis asmens ugdymas yra integraliai suprasto ugdymo, t. y. ir mokymo /

mokymosi jame, esminis tikslas, vedancioji linkme.

Teigtina, kad paradigmine didaktikos idéjy skirtj pirmiausia salygoja

ugdymo filosofiniy koncepcijy pozitriai | zmogy ir jo prigimtj, ugdymo

samprata. Autorés poziiriu, su laisvojo ugdymo humanistine (gyvyjy sis-
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temuy, interpretacine, holistine ir t. t.) paradigma susijusios ir todél didak-
tikos mokslui turéty buti aktualios ir Tarptautinés XXI amziaus Svietimo
komisijos ataskaitos, 1996 m. pateiktos UNESCO, idéjos (cituojamos 5 len-
teléje), prilygintinos XXI a. ugdymo istkiams ar siekiniams. Ataskaitos
autoriy grupé pabrézia, jog XXI a. ,tradiciniai poreikio gauti Svietimo pas-
laugas tenkinimo budai, kurie i§ esmés yra kiekybiniai ir remiasi ziniomis,
jau nebetinkami. Nepakanka kiekvienam vaikui suteikti tam tikro Ziniy
kiekio, kuriuo naudotis jis galés visg likusj gyvenimg. Gyvendamas kiek-
vienas zmogus turi buti pasiruo$es pasinaudoti visomis mokymosi gali-
mybémis tiek plésti savo Zinias, jgiidzius ir poziarj, tiek prisitaikyti prie
kintancio, sudétingo ir tarpusavyje priklausomo pasaulio“ (Delors et al.,
1996: 86).

Teiginiu apeliuodami j mokymo ir mokymosi paradigmine kaitg, au-
toriai keturiais XXI a. mokymosi lobiais jvardija mokymgsi pazinti (ne
tik placiyjy bendryjy ziniy jsisavinima, intelektinj smalsuma, supratimo
instrumentus, savarankiska mastymg, mokymosi visg gyvenimg paska-
tas ir pagrindus, bet ir mokymasi mokytis), mokymgsi veikti (gebéjima
iSmoktus dalykus panaudoti jvairiose situacijose, jais remiantis karybin-
gai veikti savo aplinkoje ir daryti jai jtaka, gebéjima dirbti komandoje,
bendrauti ir bendradarbiauti, prisiimti rizikg, valdyti ir spresti konflik-
tus), mokymgsi biti (5i lobj autoré komentuoja A. Hargreaveso ir D. Fin-
ko Zodziais: ,Jis apima miasy moralinj charakterj, etinius sprendimus ir
asmeninés atsakomybés jausma, jis susijes su visais ,,as“ aspektais: kiinu
ir siela, emocijomis ir intelektu, estetiniais pojuciais ir dvasinémis verty-
bémis. Zmonés, i§moke biiti, supranta save, savo pasaulj ir pajégia spresti
savo problemas. Mokymasis buti suteikia Zmonéms minciy, sprendimy,
jausmy ir vaizduotés laisve, kurios reikia siekiant puoseléti savo talentus
ir prisiimti maksimalig atsakomybe uz savo gyvenima“ (Hargreaves, Fink,
2008); mokymgsi gyventi kartu (susipazinimg su kity asmeny ir kulta-
ry dvasinémis vertybémis, jy supratimg ir gerbima, Zmoniy panasumy ir
skirtumy bei tarpusavio priklausomybés supratima ir vertinima, gebéjima
megzti dialoga, diskusijas, bendradarbiauti, mazinti smurta, konfliktus).
Penktaji mokymosi lobj, itin aktualy XXI a., véliau priduria A. Hargreave-
sas ir D. Finkas (2008: 45) — mokymgsi gyventi tvariai (mokymasi gerbti
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ir saugoti gyvastj, dirbti su skirtingais Zmonémis, elgtis ir veikti taip, kad
buty sumazintas ekologinis poveikis supanc¢iam pasauliui, kiek jmanoma
darniau sugyventi su gamta, augti ir jgyvendinti savo siekius).

Vadinamieji mokymosi lobiai laikytini nubréztomis XXI a. asmens ug-
dymui svarbiomis gairémis. Netgi manant, jog kol kas toks ugdymas téra
vizija, ji vis délto uzkoduoja atitinkamus ugdymo, taigi ir ugdymo moks-
ly submokslo - didaktikos - sprendimus. Autorés pozitriu, jvardytos ak-
tualios XXI a. ugdymo kryptys tiesiogiai siejasi su aptartaisiais laisvojo
ugdymo humanistinés | interpretacinés | postmoderniyjy laiky | postin-
dustrinés | gyvyjy sistemy | holistinés | sgveikos paradigmos atsakymais
i pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus, su teze jvardytomis didakti-
kos sprendziamomis problemomis. Tai jrodo pateiktas ugdymo filosofijos
esminiy klausimy, didaktikos problemy, UNESCO ataskaitoje pabrézty

Akcentuojant paradigminés linkmeés pozitrj i zmogy, prisimintinas
didaktikai aktualus pamatinis, arba auksc¢iausias, ugdymo principas: ug-
dymas turi atitikti Zmogaus prigimtj (Dystervégas, 1988).

Didaktikos atveju $is principas turéty buti persmelkes visas didakti-
kos aprépiamas sritis — tikslus ir uzdavinius, turinj, strategijas, medijy ir
priemoniy naudojimg mokymo / mokymosi / studijy procese, vertinima
ir jvertinima, mokymo / mokymosi / studijy dalyviy veiklas. Autorés po-
zitriu, batent §j principg isreiskia H. Gardnerio intelekto tipy teorija, as-
mens mokymosi stiliy arba mokymosi budy teorijos (Jensen, 1999: 27-38;
Petty, 2008: 51-62; Siauc¢iukéniené et al., 2006: 110-112) ir kitos asmens
individualumg ir asmens ugdyma remiantis individualumu aptariancios
teorijos. Tikslingai jomis remiantis bty jmanu paneigti ir dalj anksc¢iau
aptarty P. Senge’és jvardyty mechanistinés paradigmos mokyklos ydy.
Ugdymo praktikoje auksc¢iausias ugdymo principas neatsiras be sgmonin-
gy edukologijos teoretiky ir pedagogy praktiky pastangy. Didaktikoje tai
reiksty batinybe pazinti mokiniy intelekto tipus, mokymosi stilius, teikti
mokiniams individualizuotas programas, sudaryti salygas pasirinkti skir-
tingus mokymosi budus, taikyti jvairiopas mokymo / mokymosi strate-
gijas, metodus, ugdyti vertinimosi ir jsivertinimo gebéjimus ir pan. Kaip
minéta pirmame skyriuje, santykj su asmens prigimtimi, arba auksciau-
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sio ugdymo principo jtvirtinima, dalis mokslininky (pvz., Bitinas, 1998;
2000) laiko paradigminiy linkmiy skirties pozymiu: klasikinéje ugdymo
paradigmoje asmens prigimtimi operuojama, laisvojo ugdymo humanisti-
néje — su asmens prigimtimi kooperuojamasi, t. y. ugdymas atitinka Zmo-
gaus prigimtj.

Pripazinus ugdymo atitikties prigimciai principg aktualiu, didaktikos
teorijai ir praktikai bty metodologiskai svarbu paisyti humanistinés ug-
dymo koncepcijos jvardijamy nedirektyvaus prasmingo mokymosi princi-
py (Rogers, 1969): 1) zmogus turi natiiralias galimybes mokytis; 2) moki-
nys prasmingai mokosi tada, kai suvokia, kad dalykiné medziaga susijusi
su jo asmeniniais tikslais; 3) daugiausia prasmingai i§mokstama realiai
veikiant; 4) geriausiai jsisgmoninamos paties mokinio siekiamos zinios ir
tos, kurios paliecia ne tik jo intelekta, bet ir jtraukia visg asmenybe; 5) mo-
kinys, atsakingai dalyvaudamas mokymesi, iSmoksta lengviau: nusibrézia
mokymosi kryptj, formuluoja problemas, iesko vidiniy ir iSoriniy resur-
sy savo tikslui realizuoti, imasi atsakomybés uz savo pasirinkimo pada-
rinius; 6) mokinio savarankiskumas, kirybiskumas ir gebéjimas remtis
paciu savimi ugdomas tada, kai teikiama pirmenybé savo paties rezultaty
vertinimui ir savikritikai, o ne kritikai ir vertinimui i3 3alies. Sie nedirekty-
vaus prasmingo mokymosi principai apeliuoja j visy didaktikos aprépiamy
sriciy - tiksly ir uzdaviniy, turinio, strategijy, vertinimo ir jsivertinimo,
veikly ir t. t. - sprendimy pobudj, t. y. Sie principai galéty bati realizuojami
tik jtvirtinant laisvojo ugdymo / interpretacine / postmoderniyjy laiky /
postindustrine / gyvuyjy sistemy / holisting ugdymo paradigma.

Iki $iol pirmojoje dalyje aptartos ugdymo paradigmos idéjos aktualin-
tos didaktikos mokslo teoriniam lygmeniui. Kaip jos provokuoty keisti
ugdymo praktikos lygmenj - kita $ioje dalyje aptariama potemeé.

Ankstesniame skyriuje pristatyto atviro teminio puslapio (Constructi-
vism as a Paradigm for Teaching and Learning, 2004) autoriai pateikia
ugdymo praktikos lygmens skirtumus, lygindami tradicine ir konstrukty-
vistine klases (zr. 6 lentele).
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6 lentelé

Tradicinés ir konstruktyvistinés klasiy palyginimas praktiniu lygmeniu

Tradiciné klasé

Konstruktyvistiné klasé

Mokymo planas pradedamas nuo visu-
mos daliy. Pabréziami baziniai jgadziai.

Mokymo planas pabrézia didZiuosius
konceptus, svarbias sgvokas, pradeda-
mas nuo visumos ir i$ple¢iamas jtrau-
kiant dalis.

Verte laikomos grieztos sasajos su fik-
suotu mokymo planu.

Verte laikomi mokiniy keliami klausi-
mai ir interesai.

Medziaga (mokymosi) yra pirmiausia
vadovéliai ir darbo knygos.

Mokymosi medziaga jtraukia pirminius
medziagos $altinius ir alternatyvig papil-
dandig medZiagg.

Mokymasis remiasi kartojimu, moky-
musi atmintinai.

Mokymasis interaktyvus, kuriamas re-
miantis tuo, kg mokinys jau Zino.

Mokytojy skleidziama informacija mo-
kiniams; mokiniai yra Zinojimo gave-
jai, priémeéjai.

Mokytojai veda dialoga su mokiniais,
padédami mokiniams konstruoti jy sa-
V3 Zinojima.

Mokytojo vaidmuo yra direktyvus, ky-
lantis i$ jo turimos valdZios.

Mokytojo vaidmuo yra interaktyvus, ky-
lantis i$ tarimosi, diskusijos.

Vertinimas yra iSimtinai testavimas, tei-
singi atsakymai.

Vertinimas aprépia mokiniy darbus, ste-
béjimus, rezultaty apzvalgos yra svarbios
taip pat kaip testy rezultatai.

Zinojimas yra laikomas inertigku.

Zinojimas traktuojamas kaip dinamis-
kas, nuolatos besikei¢iantis drauge su
autentiska patirtimi.

Prioritetinis mokiniy darbas po viena.

Prioritetinis mokiniy darbas grupémis.

Pagal: Educational Broadcasting Corporation. (2004). Constructivism as a Paradigm for Teaching and

Learning.

Kaip matyti, Sie autoriai ugdymo paradigmos prasmei nusakyti vartoja

tradicinés ir konstruktyvistinés klasés savokas, klasikinio ir konstruktyvis-

tinio mokymo(si) idéjos pristatomos paradigmiskai alternatyviai.

Pirmame skyriuje kalbéta apie batinybe mokytojui gebéti diagnozuoti

artimiausig besimokanciojo raidos sritj, atlikti mokymosi tarpininko vaid-
menj. Mokytojo kaip mokymosi tarpininko idéjy yra pateikes R. M. Gagné
(1985) savo mokymo konstravimo teorijoje. Esminé idéja — pedagogikos ir
psichologijos Zzinias taikyti taip, kad mokymosi aplinka (klasés aplinka,
mokymosi programa ir t. t.) geriausiai atitikty kiekvieno besimokanciojo
individualius poreikius, taip mokymosi medziaga buty lengvai supranta-
ma ir besimokanciyjy kompetencijos biity geriausiai ugdomos. R. M. Ga-
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gné mokyma konstruoti pradeda nuo mokymo tiksly i$déstymo hierarchi-
ne seka, taigi taksonomijos principu. Pakopy hierarchizavimo pagrindu
laikomas teiginys, jog kiekvienam mokymo turiniui priimti ir kiekvienam
pageidaujamam mokymosi rezultatui pasiekti turi bati sudarytos atitin-
kamos mokymo(si) salygos. Kad kaskart iskeliami tikslai baty sékmingai
pasiekiami ir kad mokytojas susikurty optimalias tarpininkavimo moky-
muisi strategijas, R. M. Gagné (1985) pozitriu, butina laikytis remiantis
pazinimo teorija susiklostanciy devyniy mokymo zingsniy, arba etapy, fa-
ziy. Taigi tarpininkaudamas mokymuisi mokytojas su besimokanciaisiais,
anot R. M. Gagné, keliauja $iais zingsniais:

»Padidinamas (suaktyvinamas) besimokanciyjy démesys, smalsumas
(pvz., pateikiant problema ar susiejant su praktika);

Besimokantieji kiek jmanoma geriau informuojami apie mokymo
tikslus;

Suaktyvinamos besimokanciyjy turimos ankstesnés Zinios;

Mokymo turinys ir jam btuidingi poZymiai yra pateikiami kiek jmano-
ma aiskiai (kaip jmanoma suprantama kalba ir vaizdziai);

Besimokantieji dalyvauja mokymesi ir yra paremiami (mokytojo arba
tutoriaus pagalba);

Pateikiamas turinys yra paaiskinamas ir pritaikomas;

Teikiamas informatyvus griztamasis rysys;

Pasiekimai kontroliuojami ir vertinami;

Uztikrinamas i$laikymas atminty ir perkélimas (tam tikra dalimi tei-
kiama pagalba perkeliant, pratybos) (Gagné, 1985; plg. Instruktionsdesign
nach Gagné; Instructional Development Timeline).

R. M. Gagné pateikiamus zingsnius, sudéliotus i§ mokytojo pozicijy,
besimokanciojo ryskesniu jsitraukimu praplésty kity mokslininky pa-
teikti nuoseklis konstruktyvistinio mokymo(si) zingsniai, kurie prakti-
nés veiklos lygmeniu, autorés pozitriu, i$plecia ir paaiskina ankstesniame
skyriuje pateikta mokytojo ir mokinio vaidmeny pagal socialinj konstruk-
tyvizma modelj (plg. 3 pav.), konkreciomis veiklomis i$ple¢ia mokytojo
kaip mokymosi tarpininko vaidmenj (Zr. 7 lentele).
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7 lentele

Mokymo(si) Zingsniy seka

Zingsniai

Veiklos

Funkcijos

Modeliavimas

Mokytojas paaiskina komplek-
sine veikla (pvz., atlikti anali-
ze) ir kartu verbalizuoja mas-
tymo procesus.

Mokytojas paaiskina konkre-
¢ios pazintinés veiklos atlikimo
modelj. Besimokantieji gali su-
sidaryti batiny procesy vaizda.

Ugdomasis
vadovavimas

Mokiniai, vadovaujami ir pata-
riami mokytojo, atlieka veiklas,
kurios ugdo gebéjimus.

Butini daliniai gebéjimai klos-
tosi esant glaudziam rysiui su
ekspertu (tolygu mokytojui).

Parémimas

Besimokantieji ir mokytojas
bendrai atlieka kompleksi-
ne veikla. Mokytojas prisiima
tik tuos uzdavinius, kuriy be-
simokantysis vienas atlikti ne-
galéty. Sis pagalbos suteikimas
per griztamajj ry$j tampa be-
simokanciojo didéjancia kom-
petencija.

Didéjant kompetencijai susi-
klosto daugiau daliniy gebéji-
my, reikalingy kompleksinei
veiklai.

Artikuliavimas

Besimokantysis skatinamas ap-
tarti savo Zinias, mastymo pro-
cesus ir veikimo budus veikloje.

Verbalizuojant jgyjama meta-
kognityviniy Ziniy ir mokoma-
si metakognityviniy strategijy.

Refleksija

Besimokantysis skatinamas sa-
vo veikimo budus ir veiklas pa-
lyginti su kity besimokan¢iyjy
ir eksperty.

Veikimo bidus, remiantis kriti-
niu svarstymu, galima ne tik pa-
tobulinti, bet ir padaryti lanks-
tesnius. Drauge galima nuo tai-
kymo konkrecioje situacijoje
abstrahuoti ir pasirengti per-
kelti j kitas situacijas.

Tyrinéjimas

Besimokantieji skatinami sava-
ranki$kai rasti naujy aktualiy
problemy ir uzdaviniy ir juos
spresti panaudojant i$siugdy-
tus gebéjimus.

Tyrinéjimas reikalauja ne tik
savarankiskumo ir vidinés mo-
tyvacijos, pritaikant i$siugdyty
gebéjimy jvairius derinius; ge-
béjimai dar labiau ugdomi, plé-
tojami ir karybiskai taikomi ki-
tomis situacijomis.

Pagal: Die konstruktivistischen Lerntheorien. (2014). Werner Stangls Arbeitsblitter.

Viena i$ didaktikos sprendziamy problemy - konstruoti sprendi-

mus, susijusius su mokymo ir mokymosi procesu. Mokymosi tarpinin-

kas, nuosekliai vadovaudamasis $ia mokymo(si) seka, gali numatyti, ko-

kiame etape ir kokiy problemy mokydamasis dalyka gali patirti moki-

nys, taip pat turi galimybe laiku padéti mokiniui iskylancig problema
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jveikti, t. y. sekmingai artéti prie ,potencialaus raidos lygio“ (Vygotsky,
1978: 86).

Ugdymo praktikoje taikomos didaktikos, kaip mokytojo veikimo, kai-
tai, autorés pozitriu, buty svarbus mechanistinio ir alternatyvaus holisti-
nio mokymo ir mokymosi suvokimas. Paradigmiskai alternatyvias moky-
mo ir mokymosi sampratas pateikia pirmame skyriuje minéti Globalinei
$vietimo pertvarkos sajungai (angl. Global Alliance for Transforming Edu-
cation) atstovaujantys mokslininkai. L. Heshusius (1991) pozitriu, mecha-
nistinei (klasikinei / normatyvinei / moderniyjy laiky / poveikio / pramoni-
nei) paradigmai budinga objektyvizuoti, iSmatuoti, suskaiciuoti pazinima,
taikyti kiekybinius metodus, gauti statistiskai paremtus duomenis vaiky
gebéjimams nustatyti, kuo dazniau testuoti, tikrinti, kontroliuoti, be to -
mokyti atsietai nuo konteksto, remtis biheviorizmui badingais kontroliuo-
janciais stimulais, pastiprinimu; vyrauja modelis jeiga-iseiga, mokytojo
atliekama vienakrypté ugdymo turinio kontrolé. Alternatyviai holistinei
(laisvojo ugdymo / interpretacinei / postmoderniyjy laiky / postindustrinei /
gyvyjy sistemy) paradigmai mokymo ir mokymosi procese, anot L. Hes-
husius, badingos nuostatos: néra vienintelio ,geriausio budo“ mokyti ir
mokytis, mokymosi procesas gali biiti puoselé¢jamas, bet ne iSoriskai pro-
gramuojamas, numatomas ar kontroliuojamas; siekiama autentisko mo-
kymosi, siejamo su asmens siekiais ir tikslais; mokymasis yra konteksti-
nis, pagrindiné reik§mé teikiama rysiams — besimokanciojo ir mokytojo,
mokiniy tarpusavio, besimokanciyjy ir bendruomenés, besimokanciojo ir
dalyko ir t. t. (Heshusius, 1991; plg. Jackiinas, 2006) Kitaip tariant, itin pa-
bréziama interakcijy ir prasminiy rysiy svarba.

Izvelgtina, jog holistinés paradigmos nuostaty mokymo ir mokymosi
atzvilgiu prasmé adekvati konstruktyvizmo, ypac socialinio konstrukty-
vizmo, islaisvinanc¢io mokymo, humanistinio pozitrio j asmens potenci-
nes galias mokytis nuostatoms. Kitaip tariant, XXI a. badinga holistiné
pasaulio samprata, holistinis paradigminis pozitris ir sglygoja, kad $io
amziaus mokyklos praktikai yra itin svarbus humaniskasis pozitris i as-
menj, konstruktyvistinis pozitris j pazinimg ir vertybinis pozitris i atsa-
kingo sau ir bendruomenei, gebancio gyventi tvariai asmens iSugdyma.
I$ holistinio pozitrio didaktikai svarbi tiek asmens holistiné samprata,
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tiek sociokultiirinés ir tarpdalykinés integracijos idéja, jos formy ir biady
raiska konkrecios ugdymo srities ir dalyko turinyje, mokymo / mokymosi
procese, tiek vertybinis ugdymo turinio, jame - ir proceso orientavimas.

Nagrinéjant ugdymo idéjy, salygojanciy didaktikos paradigminius
skirtumus mokymo ir mokymosi lygmeniu, poteme, verta pasigilinti j
P. Senge’és sitilymus, kaip $iuo lygmeniu paneigti mechanistinés, arba pra-
moninés, mokyklos ydas veikiant mokyklos kaip organizacijos mastu.
Sios idéjos neabejotinai sietinos su holistine tikrovés samprata. Moksli-
ninkas savaip i$désto pozitrj j aptariamg mokymo ir mokymosi procesa.
Anot jo, mokykloje (beje, mokslininkas taiko kiekvienai besimokanciai
organizacijai, kuri save laiko gyva sistema, t. y. besivystancia, atsinauji-
nancia) ir organizacijos, ir klasés, ir individualaus mokinio ir mokytojo
lygmenimis reikia jtvirtinti ir remtis penkiomis disciplinomis — asmeniniu
meistriskumu, bendra vizija, mgstymo modeliais, komandiniu mokymu-
si, sisteminiu mqgstymu. Prisimintina vadinamyjy discipliny esmé (Senge,
2006: 16-17; 67-105), svarbi didaktikai, taikomai praktiniu lygmeniu.

Asmeninis meistriSkumas mokinio, kaip ir kiekvieno kito asmens, ly-
gmeniu - tai, P. Senge’és teigimu, Zinojimas, kg jis nori pasiekti ir kur yra
dabar. Anot P. Senge’és, ,,joks mokymasis nebus ilgalaikis, jei besimokan-
tysis juo nesidomés ir nesmalsaus <...>. Mokymasis prasideda nuo to, kaip
ziurite  vaikus. Ar esate atviras jy galimybéms? Ar jsivaizduojate, kad vai-
kai gali jgyvendinti savo siekius, nepaisant jy galimybiy riby, Seimos pa-
deéties ar pries juos iskylanciy kliaciy?“ (Senge, 2006: 67). Kitaip tariant, tai
asmens mokymosi tikslo ir prasmés klausimas, akcentuojamas tiek huma-
nistinio ugdymo, tiek konstruktyvistinés pazinimo teorijos, tiek didakti-
kos problemy, o kartu susijes su mokytojo pagalba mokiniui numatant jo
artimiausios raidos sritj, atrandant mokymosi tikslg ir prasme.

Bendros vizijos disciplina - tai budy ir metody rinkinys, padedantis
i§ paziaros nesugretinamus siekius sujungti su tuo, kas bendra visiems
Zmonéms, $iuo atveju — santykiu su mokykla. P. Senge’¢s manymu, vaiky
mokymosi prasme, tikslas, jo siekimo sékmeés ir nesékmés itin priklau-
so nuo santykio su mokykla, klase. Anot mokslininko, ,,kurdama bend-
ra vizija grupé zmoniy drauge sukuria bendro jsipareigojimo jausma. Jie
piesia ateitj, kurig nori sukurti drauge, kartu su vertybémis, kurios jos
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(ateities — Aut.) siekiant bus svarbios, ir tikslais, kuriuos tikisi pasiekti
pakeliui“ (Senge, 2006: 80). Ka bendros vizijos disciplina reiskia didak-
tikai? Paprastai tariant, drauge su mokiniais tartis dél ugdymo srities ar
dalyko mokymosi bendro tikslo, mokiniy indélio, bendry ir individualiy
jsipareigojimy. Bendra, kaip ir individuali, vizija padeda atrasti moky-
mosi prasme ir prisiimti atsakomybe uz savo ir grupés, klasés mokymasi.
Kita vertus, taip ai$kinama bendros vizijos disciplina sietina ir su didakti-
kos nagrinéjama problema - atsakomybés Zzmogui ir pasauliui pagrindy
mokymusi.

Magstymo modeliy disciplinos pagrindinis tikslas - ,,atskleisti ZodzZiais
neidreiSkiamas nuostatas ir pozitrius, kad buty galima kalbéti apie savo
skirtumus ir tarpusavio nesusipratimus naudojant kiek galima maziau
gynybos“ (Senge, 2006: 75). Mgstymo modeliy pazinimui ir jy keitimuli,
P. Senge’és pozitriu, svarbis dvejopi jgudziai: ,,refleksijos (gebéjimas sulé-
tinti savo mastymo procesa, kad suprastume, kaip formuojame mastymo
modelius) ir tyrinéjimo (gebéjimas dalyvauti pokalbiuose, kuriuose atvi-
rai dalijamés nuomonémis ir suzinome nuostatas). Siame kontekste riipi
priminti jau minéto Lietuvos mokslininky atlikto tyrimo (Targamadzé et
al., 2010) i$vadas, kad Lietuvos mokytojams kaip tik ir stinga refleksijos
gebéjimy.

Komandinis mokymasis, P. Senge’és zodziais tariant, ,yra disciplina,
susidedanti i$ uzduociy, skirty padéti komandos nariams mastyti ir veikti
drauge®. Anot mokslininko, komandinis mokymasis remiasi suderinimu.
Tai reiksty, jog dirbdami komandoje kiekvienas islaiko savo individualu-
ma, bet visy pastangos nukreiptos bendro tikslo kryptimi. Suderinimas
»prasideda nuo gebéjimo matyti ir gerbti vienas kitg bei nustatyti bendrus
tikrovés suvokimo modelius®. Suderinimui susiklostyti svarbus dialogo
metodas, nes ,dialogo metu i§mokstama kartu galvoti — ne vien analizuo-
ti ta pacig problemg, ar kartu semtis naujy ziniy, bet ir dalintis bendru
supratimu, kai mintys, emocijos ir i§ jy kylantys veiksmai priklauso ne
vienam individui, o visiems kartu® (Senge, 2006: 83). Turint omenyje di-
daktikos praktinj taikyma, aktualu prisiminti mokymosi bendradarbiau-
jant strategija, jvairius jai priskirtinus metodus ir kryptinga nuolatinj, o ne
epizodinj jy taikyma.
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Sisteminio mgstymo disciplina, P. Senge’és poziriu, ,,leidzia kitaip pa-
zvelgti j problemas ir tikslus — ne kaip j atskirus jvykius, o kaip j dides-
nés struktiros elementus®. Neabejotina, jog sisteminis mastymas susijes
su holistine tikrovés samprata, itin aktualus UNESCO lygmeniu iskeltai
XXT a. $vietimo vertybinei vizijai jtvirtinti - mokymuisi biti, mokymuisi
gyventi kartu, mokymuisi gyventi tvariai.

Aptariamai potemei - kaip paradigminés ugdymo idéjos keisty didak-
tikos idéjas praktiniu lygmeniu - svarbus ir Lietuvos svietimo reformos
daugelio idéjy autorés ir sistemintojos M. Luksienés paradigminis didakti-
kos kryp¢iy skirstymas (Luksiené, 2000: 86-87). Mokslininké, aptardama
didaktikos paradigmines linkmes - jos zodziais sakant, sengjg ir naujgjg,
arba modernigjg, — drauge i$plecia ir didaktikos vaidmens ribas iki jtakos
kultaros suvokimui. Senoji (klasikiné / normatyviné / moderniyjy laiky /
poveikio / pramoniné / mechanistiné) didaktika orientuota ,j mokytoja
kaip j pagrindinj veikéjg®, visazinj, formuojantj vaikg ateiciai; pagrindiniu
formavimo budu laikomas intelekto lavinimas, atskirai — sociokultarinés
kompetencijos formavimas. Kultiirg, anot M. Luksienés, senoji didaktika
suvokia fragmentiskai, t. y. ne holistiskai, dalykai tarpusavyje nesiejami,
kultiiros perdavimas-priémimas esas reprodukcinio pobtidzio. Mokinio
veiklg senoji didaktika suprantanti kaip loginio mastymo plétojima, itin
tiksly gaunamy ziniy atkartojimg ir jy pritaikyma stabilioje situacijoje,
metodinis mokiniy akiratis (tolygu metakognityvinéms Zinioms ir strate-
gijoms, — Aut.) siauras; mokytojas orientuotas j gera dalyko, jo metodikos
iSmanyma.

Naujoji didaktika, M. Luksienés teigimu, turéty orientuotis ,,j vaika
kaip unikaly, autonomiska asmenj, kuriam reikia sgveikaujancios moky-
tojo paramos; ugdantysis turéty leisti besiugdanc¢iajam veikiant ,,ugdytis
pagal savo prigimtj“. Asmens plétoté Sios didaktikos suvokiama holistis-
kai, kultaira - kaip nuolat kintanti visuma, kultaros perdavimas—priémi-
mas esgs sudétingas interpretavimo, t. y. kiirybos ir savikiros, veiksmas.
Naujoji didaktika, anot M. Luksienés, skatina paties mokinio veikla, api-
mancig ,ne tik loginio mastymo, bet ir intuicijos, organizavimo ir kary-
bos® sritis; §i didaktika akcentuoja ,jvairiy mokymosi, saviugdos metody
naudojimg®, kuriais asmuo ugdosi kritinj konstruktyvy mastyma. Mo-

69



KOLEKTYVINE MONOGRAFIJA

kytojas $iuo atveju nuolat lanksciai, kiirybiskai modeliuoja sava ugdymo
budy komplekta, mokytojo gera ,metodinj darbg laiduoja mastymo sava-
rankiSkumas ir asmens etosas“ (Luksiené, 2000: 86-87).

Akivaizdu, kad M. Luksienés poziuris, kaip ir anksciau pateiktieji,
atitinka $ioje monografijos dalyje aptartus ir lyginamosiose lentelése pa-
teiktus paradigmiskai alternatyvius pozitrius { mokyma, mokymasi, mo-
kytoja. Tac¢iau M. LuksSiené pasergsti nuo krastutinumy sureik§minant
didaktikoje asmens veiklg, akcentuoja vertybinj matmenj. Jos nuomone,
batina derinti dvi modernios edukologijos i§skiriamas skirtingas veiklos
traktuotes: ,,Viena i$ jy démesj telkia j praktiska, verzly, iniciatyvy (kar-
tais net agresyvy) zmogy, budinga $iandienei Vakary pasaulio kasdieny-
bei.“ Antroji ,,daugiau akcentuoja dvasinés veiklos - refleksijos, kritisko,
laisvo, konstruktyvaus mastymo bei gebéjimo savarankiskai apsispresti -
reik$me zmogaus brandai“ (Luksiené, 2000: 86, 88). Taigi mokslininké ne-
tiesiogiai leidzia susivokti, kad pasirinkti didaktikos paradigminiai spren-
dimai gali turéti skirtingg jtaka visuminiam asmens ugdymui.

3. Didaktikos jtakos visuminiam ugdymui(si) galimybés

Iki Siolei aptartos ugdymo idéjos rodé jvairiopa jy jtaka bendrosios di-
daktikos, o kartu ir dalyko didaktiky teoriniams ir praktiniams sprendi-
mams. Taciau rapéty aptarti ir atvirkstinj rysj - t. y. ar pati didaktika gali
savaip veikti ugdyma. Probleminiy jtampy ¢ia gali kilti dél tokios priezas-
ties: laikant didaktika mokymo ir mokymosi teorija, nors ir pripazjstant
ja ugdymo moksly subdisciplina, tradiciskai ji pirmiausia siejama su pa-
zintiniais procesais, su orientacija j mokyma(si). Ta¢iau, kad mokymas, jo
organizavimo sprendimai, vadinasi, didaktikos sfera, daro poveikj asmens
ugdymuli, tvirtinta ir klasikinéje paradigmoje.

Antai sovietinio $vietimo periodu klasikinei paradigmai atstovave rys-
kiausi Lietuvos pedagogikos mokslininkai B. Bitinas, V. Rajeckas, J. Vait-
kevic¢ius, Z. Bajoritinas (1981: 78) didaktikos terminu apibtudino ,,mokymo
proceso teorijg, arba trumpiau — mokymo teorija®, kuri ,remiasi teiginiu
apie ziniy perteikimo ir mokiniy protiniy galiy bei gebéjimy ugdymo vie-
nybe; mokslinés zinios — vaiky protinio vystymosi pagrindas. Mokymo
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procesa tarybiné didaktika traktuoja kaip mokytojo, vadovaujancio mo-
kymui, ir mokinio, priimancio mokymo turinj, veiklos vienyb¢“ (Bitinas
et al., 1981: 83). Mokymas ¢ia aiskintas kaip ,kryptinga mokytojo ir jo
vadovaujamy mokiniy veikla, kurios paskirtis — teikti mokiniams i$silavi-
nimga, rengti juos gyvenimui, mokyti protinés veiklos budy, ugdyti misy
visuomenés nariui biitinas asmenines savybes“ (Bitinas et al., 1981: 86).

Visuomenés nario baitinas asmenines savybes ugdyti, iy mokslininky
teigimu, padeda aukléjimas. Teigta: ,tarybiné pedagogika jtvirtina aukléja-
mojo mokymo désnj“; ,mokymas visada aukléja®; be to, ,tarybiné pedago-
gika reikalauja, kad mokytojas, mokydamas vaikus, sudaryty salygas jy ko-
munistiniam aukléjimui. Tai reiskia, kad aukléjamasis mokymas yra prin-
cipas, kuriuo turi bati grindziama mokytojo veikla“ (Bitinas et al., 1981: 92).

Taigi klasikinés paradigmos tradicijoje aukléjamasis mokymas pasi-
telktas atitinkamos ideologijos vertybéms indoktrinuoti. Atpazjstame i$
$iy citaty normatyving ugdymo paradigma, paremta biheviorizmu kaip
metodologiniu pagrindu ir ideologija kaip norma.

Vaduojantis i$ tokios ideologijos ir ja atitinkancios ugdymo paradi-
gmos Lietuvos $vietimo reformos pradzioje pasialyta visuminio ugdymo
samprata, pagal kurig asmens ugdymas apskritai neskaidomas j moky-
ma, lavinima, aukléjima kaip atskiras poveikio asmeniui sritis. Taciau i$
klasikinés paradigmos einanti tradicija tebéra tvari dabartinéje Lietuvos
edukologijoje. Remiantis pozitriu, kad mokytojas pamokoje daro poveikj
ugdomajam trimis kryptimis - mokymu, lavinimu, aukléjimu, konkrecios
pamokos tikslai formuluoti trejopi — mokomieji, lavinamieji, aukléjamieji.
Didaktika savo ruoztu skyrium ai$kinanti mokyma (kuris yra aukléjamo-
jo pobiidzio, juolab ideologiskai angazuotas) ir mokymasi, o pagrindiniu
jos veikimo lauku laikoma pamoka. Kitaip tariant, kur néra pamokos, néra
kalbos ir apie didaktika. Si tradicija tvari ir dabartinése pedagogy rengimo
studijose. Klasikinés paradigmos pozitriu, pamatuotas bty priekaistas,
jog, $ioje monografijoje susitelkiant j didaktika, imamasi analizuoti vie-
n3—du ugdymo komponentus - mokyma ir lavinima, o lygiavertis ar net
svarbesnis — aukléjimas — pamirStamas.

UNESCO ataskaitoje jvardijant mokymosi lobius, kaip ir H. Seelui ana-
lizuojant didaktikos klausimus, nevartojama aukléjimo savoka, nors aki-
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vaizdziai aptariamas vertybiy ugdymas: mokymasis paZinti ir mokymasis
veikti i$ pazitros ryskiau orientuotas j pazintinius siekius, mokymasis biiti,
gyventi kartu, gyventi tvariai arba atsakomybeés Zzmogui ir pasauliui pagrin-
dy mokymasis — tiesiogiai orientuoja j ugdytiniy vertybinj brendima, taigi
i vertybiy ugdyma. Abiem atvejais vartojama mokymosi savoka, formaliai
priskiriama didaktikos sri¢iai. Autorés pozitriu, aptariamos UNESCO
ataskaitos karéjy J. Delorso ir kt. (1996) idéjos bei H. Seelo (1999) iskel-
ti didaktikos vertybiniai orientyrai teigia: mokymo ir mokymosi procese
vyksta neatskiriamas, nei§skiriamas, integralus vertybiy ugdymas(is). Mo-
kydamasis asmuo bresta ir vertybiskai. Tad, laikantis $ios sampratos, var-
gu ar buty poreikis vertybiy ugdyma isskirti j atskirg poveikio asmeniui
kryptj — aukléjima. Didaktikos plac¢iosios problemos formuluoja uzdavini:
didaktika turéty buti orientuota j ugdyma, jame - ir i vertybiy ugdyma,
taigi atlikti tai, kas klasikinés paradigmos sampratoje priskiriama aukleé-
jimui.

Siame kontekste vertéty prisiminti T. H. McLaughlino samprotavi-
ma apie visuminj ugdymg. Anot mokslininko, ,visos asmenybés dimen-
sijos (pazintiné, jausminé, vertybiné, — Aut.) yra tiek logiskai, tiek psi-
chologiskai susijusios. <...> §vietimas i§ esmés savo pasekmémis yra ho-
listinis. Pristatyti vaikui nauja mokymosi dalyka - reiskia ne tik atverti
galimybes pazintiniam ar intelektualiam ugdymui, bet ir inicijuoti naujy
poziiriy, emocijy, jausmy ir motyvacijy ugdyma. Bet kokia ugdymo jta-
ka gali pakeisti visg asmenybe” (McLaughlin, 1997: 34). Paprastai tariant,
mokymas(is) pats savaime ugdo. Tac¢iau, T. H. McLaughlino poziiriu,
svarbiausia problema laikantis nuomoneés, jog ugdymas turi daryti asme-
niui platy, holistinj poveikj, kyla nesusitarus, ,,kokig asmenybe siekiama
iSugdyti®; ,,nesutardami dél to, kas atitinka zmogiskajj gérj ar tobulumg,
mes su jtarumu priimame plataus masto ugdymo jtaka vaikui. Si svarbiau-
sioji problema susijusi su sgvoka ,,visuminis vaiko ugdymas® - vertybine
baze, kuria remiantis galima konstruoti ,holistinio“ ugdymo jtakos vizija“
(McLaughlin, 1997: 35-36).

Kas, pavyzdziui, galéty buti laikoma ta vertybine baze konkrecioje,
Lietuvos $vietimo, situacijoje? IS teksty apie ugdymo uzdavinius gausos
autoré Siam atvejui i$skirty M. Luksienés primenama vieng i§ mokyklai
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keliamy uzdaviniy: ,Padéti tvirtus zmogaus dorovés pagrindus; puoselé-
ti sazininguma, gailestinguma, karybiskuma, nukreipta j tiesa, gérj, gro-
zj; tvirtinti geros valios veikla, siekiancig laisvés, taikos, darnos, pagarbos
ir $viesos. <...> Visas ugdymas kreipiamas vieningai padéti prasiskleisti
zmogaus esmei“ (Luksiené, 2000: 155). Sis uzdavinys tiesiogiai sietinas su
vertybiniu asmens ugdymu. Ar yra pagrindo teigti, kad jis susietas butent
su visuminiu ugdymu? Laipsni$kai rengiant Lietuvos $vietimo reformos do-
kumentus, nuolatos plétota ir visuminio ugdymo samprata. Antai 1997 m.
Bendryjy programy jvade (tarp $iy programy rengéjy yra ir M. Luksiené)
isdeéstyta: ,Zmogus kaip asmenybé yra integrali esybé; ugdymo procese jis
skleidziasi kaip sudétinga, bet sarySinga visuma; psichofizinés ir dvasinés
zmogaus galios yra integralios, saveikaujancios, lygiavertés ir vienodai at-
sakingai puoselétinos“ (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios
programos, 1997: 34). Taigi yra nusakyta, T. H. McLaughlino Zodziais ta-
riant, vertybiné bazé, ugdymo(si) pagrindu pripazjstama holistiné asmens
samprata, kurioje slypi, anot M. Luksienés, Zmogaus esmé, tereikia padéti
jai skleistis. Vadinasi, reformos dokumentuose tikima plataus masto, arba
holistinio, ugdymo jtaka vaikui, remiantis tuo, kad jis pats laikomas sa-
rysinga psichofiziniy ir dvasiniy galiy visuma, kuri skleidziasi ugdoma,
ugdydamasi. Tuo laikotarpiu reformos dokumenty idéjoms tarsi antrino ir
Lietuvos mokslininkai (pvz., Jackinas, 2006; Aramaviciaté, 1998; Bitinas,
2000; ir kt.).

Autorés pozitriu, V. Aramaviciatés (1998) aptarta visuminio daugia-
macio ugdymo struktara bene akivaizdziausiai rodyty ugdymo visumis-
kuma ir tokio visuminio ugdymo jtakos asmeniui galimas kryptis. Lygi-
nant visuminio daugiamacio ugdymo struktiiros santykinius komponen-
tus — susitikimg, pedagogine situacijg, jtakg, kiirybg, saviraiskg, prasmés
atradimg, vertybiy internalizavimg, sgveikg, ugdytojo ir ugdytinio veiki-
mga ugdant(is) ir ankstesniuose Sios dalies skyriuose aptartas didaktikos
placigsias problemas bei aprépiamas sritis, daryta prielaida, kad mokytojas
didaktinémis priemonémis mokymo ir mokymosi procese holistiskai gali
veikti asmens tapsma. Prielaidg patvirtinty didaktikos placiyjy problemy,
sri¢iy ir visuminio daugiamacio ugdymo prasminiy vienety lyginamoji
analizé (7r. 8 lentele).
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8 lentelé

Didaktikos problemuy, sri¢iy ir visuminio daugiamacio ugdymo sgsajos

Didaktikos placiosios proble-
mos ir integraliai nagrinéja-
mos sritys;
tikétinas asmens ugdymo(si)
pokytis
(pagal: Seel (1999); Kansanen,
Meri (1999))

Ugdymo mat-
muo
(pagal: Ara-
maviciité
(1998))

Ugdytojo ir ugdytinio veiki-
mas ugdant(is)
(pagal: Aramaviciité (1998))

Mokymo, mokymosi kontekstas,
tikslai, uzdaviniais

Turinys, strategijos, medijy ir
priemoniy naudojimas moky-
mo / mokymosi, studiju procese.

Ugdosi nepriklausomo mastymo,
vertinimo, sprendimo ir veikimo
gebéjimus.

1. Susitikimas

Ugdytojo veikimo pagrindas -
ugdymo tikslas, prie kurio de-
rinama:

ugdymo turinys,

ugdymo metodai,

ugdymo formos ir priemonés.

Ugdytinio reakcija j teikiamus
kultaros lobius:

susipazjsta ir supranta,
jprasmina,

vertina,

iSgyvena,

dél jy apsisprendzia.

Mokymo, mokymosi kontekstas,

2. Pedagoginé

Ugdytojo pedagoginiai veiks-

tikslai, uzdaviniai;

Turinys, strategijos, medijy ir
priemoniy naudojimas moky-
mo / mokymosi, studijy procese.

Reaguoja  mokytojo meistryste,
taip pat ir j didaktines priemo-
nes, kuriomis disponuoja ir ga-
léty, turéty disponuoti mokyto-
jas / ugdytojas.

tikslai, uzdaviniai; situacija | mali, turintys:
Turinys; ugdymo tiksla,
Strategijos, medijy ir priemoniy ji atitinkantj turinj,
naudojimas mokymo / mokymo- tikslo realizavimo buadus, me-
si, studijy procese. todus.
Reaguoja i mokytojo meistryste, Ugdytinio reakcija j perduo-
taip pat ir j didaktines priemo- damag informacija ir perdavi-
nes, kuriomis disponuoja ir ga- mo buda:
léty, turéty disponuoti mokyto- konstruktyvi,
jas / ugdytojas. rekonstruktyvi,
konformistiska,
indiferentiska,
konfliktiska.
Mokymo, mokymosi kontekstas, 3. Jtaka Ugdytojai - jtaka darantie-

ji, veikimo pagrindas - ugdy-
mo tikslas, prie kurio derinama:
ugdymo turinys,

ugdymo metodai,

ugdymo formos ir priemonés,
asmeninis pavyzdys.

Ugdytiniai - jtaka priimantieji
atsirinkimo principu:

priima, perima,

atmeta,

silpnina, keidia.
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Gamtos ir kulttiros svarbiausiy
dimensijy patyrimo galimybiy
sudarymas.

Patirdamas gamtos ir kulttiros
svarbiausias dimensijas kuria sa-
vo patyrimg, veikia kultaroje, sa-
ve i§reik§damas.

4. Karyba

Ugdytojo kultarinis veikimas,
kurio jtakg patiria asmuo.

Ugdytinis:

savikiira remiantis kultariniu
veikimu,

savirai$ka kultaroje.

Gamtos ir kultiiros svarbiausiy
dimensijy patyrimo galimybiy
sudarymas;

Nepriklausomo mastymo, verti-
nimo, sprendimo ir veikimo ge-
béjimy skatinimas;
Atsakomybés zmogui ir pasauliui
pagrindy mokymasis.

Ugdosi nepriklausomo mastymo,
vertinimo, sprendimo ir veikimo
gebéjimus;

Kuria savo patyrima, veikia kul-
taroje, save iSreik§damas.

5. Saviraiska

Ugdytojas sudaro salygas as-
meniui:

geriau save i$reiksti,

suvokti realybe,

suvokti save,

i$mokti bendrauti,

rinktis vertybes,

tapti atsakingam, demokratis-
kam ir t. t.

Ugdytinis iSreiskia save veikla:
realizuoja gabumus,

tenkina savirai$kos poreikius,
siekia tiksly,

save jkianija veiklos rezulta-
tuose.

Mokymosi proceso problemy
sprendimo inicijavimas ir pa-
laikymas;

Nepriklausomo mastymo, verti-
nimo, sprendimo ir veikimo ge-
béjimy skatinimas.

Mokydamasis atsakomybés zmo-
gui ir pasauliui pagrindy ugdosi
atsakomybe;

Sprendzia mokymosi proceso
problemas;

Ugdosi nepriklausomo mastymo,
vertinimo, sprendimo ir veikimo
gebéjimus.

6. Prasmés at-
radimas

Ugdytojas sialo mokyma,
orientuoty j:

asmenj,

prasmiy atskleidima,
savarankiska mokymasi.

Ugdytinis prasmingai mokosi:
suvokia mokymosi medziagos
ry$j su savo tikslais,

realiai veikia,

Ziniy siekia pats,

atsakingai dalyvauja mokymesi,
vertina savo rezultatus,
remiasi savo patirtimi,
mokymas(is) tampa susikal-
béjimu, kei¢ianciu motyvacija,
mastyma, elgsena,

klostosi salygos ziniy, idéjy,
vertybiy atradimui, priémimui.
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Gamtos ir kultaros svarbiausiy | 7. Vertybiy in- | Ugdytojas jveda j vertybiy pa-
dimensijy patyrimo galimybiy| ternalizavi- |saulj:
sudarymas; mas supazindina su jomis,
Atsakomybés zmogui ir pasauliui padeda jas atrasti,
pagrindy mokymasis. ripinasi, kad vertybés tapty vi-
dine paskata.
Mokydamasis atsakomybés zmo- Ugdytinis:
gui ir pasauliui pagrindy ugdosi suzino, pazjsta vertybes,
atsakomybe; jas jsisamonina,
Ugdosi nepriklausomo mastymo, jas igyvena, jprasmina,
vertinimo, sprendimo ir veikimo paverdia jas vidine savastimi,
gebéjimus. elgsenos motyvu,
klostosi asmenybés darna,
kryptingumas.
Gamtos ir kultaros svarbiausiy| 8. Saveika | Ugdytojas:
dimensijy patyrimo galimybiy agentas, veikiantis ugdytinj;
sudarymas; reagentas, reaguojantis j ugdy-
Atsakomybés zmogui ir pasauliui tinio veikimg.
pagrindy mokymasis. Ugdytinis:
Ugdosi nepriklausomo mastymo, reagentas, reaguojantis j ugdy-
vertinimo, sprendimo ir veikimo tojo veikima,
gebéjimus. agentas, tolygiai dalyvaujantis
saveikoje.
Ugdymo saveika jmanoma, kai:
ugdytojas yra autoritetas ir no-
ri tobulinti,
ugdytinis pasitiki autoritetu ir
nori tobuléti.

Remiantis lyginamaja analize darytina iSvada, jog néra ugdymo ma-
tmens, kuriam jtakos negaléty turéti mokytojo didaktinis veikimas, jei di-
daktika aprépty aptartas placigsias problemas ir integralias nagrinéjamas
sritis. Kita vertus, didaktika, orientuodamasi j iskeltas XXI a. aktualias
mokymosi gaires, vizijg, negaléty iSvengti vertybinio ugdymo plotmés.
Antai vienas i$§ penkiy UNESCO ataskaitoje aptarty mokymosi lobiy — mo-
kymasis buti — aiSkinamas: ,,Jis apima masy moralinj charakterj, etinius
sprendimus ir asmeninés atsakomybés jausma, jis susijes su visais ,,as“ as-
pektais: kiinu ir siela, emocijomis ir intelektu, estetiniais pojaciais ir dva-
sinémis vertybémis. Zmones, iSmoke buti, supranta save, savo pasaulj ir
pajégia spresti savo problemas. Mokymasis buti suteikia zmonéms min-
¢iy, sprendimy, jausmy ir vaizduotés laisve, kurios reikia siekiant puose-
léti savo talentus ir prisiimti maksimalig atsakomybe uz savo gyvenima“
(Hargreaves, Fink, 2008). Akivaizdu, kad minétosios gairés, arba mokymo-
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si lobiai, yra pirmiausia vertybinés. Taigi didaktiné mokytojo meistrysté,
autorés pozitriu, laikytina sékmingo ugdymo, jskaitant ir vertybinj, viena
i$ salygy.

Veikiausiai nediskutuotina mokslininky (Aramaviciaté, 1998; Lau-
zikas, 1993; Vabalas-Gudaitis, 1983; ir kt.) pozicija, kad visus ugdymo
matmenis integruojanti asis yra ugdymo sgveika. Kitaip tariant, jei néra
saveikos, joks kitas ugdymo matmuo néra veiksmingas: galima sukurti,
ugdytojo pozitriu, reik§minga pedagogine situacija, susieti ugdytinius su
kultaros lobiais, rodyti vertingg jtaka, sukurti sglygas karybai ir savirais-
kai, sialyti prasmes, apipilti vertybémis, bet ugdytinis gali likti atsitvéres
nuo ugdytojo pastangy, jei nebus atverta ugdymo sgveikos galia. Ugdymas
paveikus tik esant sgveikai. Ugdymasis jmanus tik esant sgveikai. J. Vaba-
las-Gudaitis (1983) $iuo atveju vartoja konstrukcinés sqveikos savoka.

Ar be tokios pat sgveikos jmanus sékmingas mokymas ir mokymasis?
Kaip veikia mokytojas, paskatindamas ugdytiniy dalyvavima saveikoje?
Konstatuotas galimas mokytojo didaktinio veikimo poveikis ugdymui, jei
buty sprendziamos didaktikos aprépiamos placiosios problemos, rodyty,
kad mokytojo didaktinis veikimas aktualus ir vienam i§ ugdymo svarbiau-
siy matmeny - ugdymo saveikai — sukurti. Galimg jtaka ugdymo saveikai
atskleisty ugdymo sgveikos baziniy komponenty ir mokytojo didaktiniu
veikimu sprendziamy didaktikos plac¢iyjy problemy ir integraliai nagrineé-
jamuy sri¢iy lyginamoji analizé (zr. 9 lentele).

Remiantis lyginamaja analize darytina i$vada, jog néra ugdymo sa-
veikos bazinio komponento, kurio atzvilgiu mokytojo didaktinis veikimas
baty neutralus. Aisku, ugdymo saveikai mokymosi procese pasiekti taip
pat batina ugdytojo didaktiné meistrysté. Kai ji sékmingai pasitelkiama,
mokymo / mokymosi procese vyksta ir vertybinis ugdymas, ugdymasis.
Analizuodamas turimas ir jgydamas naujas patirtis, konstruodamas pras-
mes asmuo bresta ir vertybiskai. Mokytojas — i$mintingas $ios brandos pa-
galbininkas, talkininkas, vedlys. Autorés pozitriu, analogiskas yra klasés
auklétojo kaip ugdytojo vaidmuo - vertybiy ugdytojo, skirtumas toks, kad
¢ia naujoms patirtims jgyti pasitelkiamas i§ dalies skirtingas veiklos turi-
nys nei mokytojo veikloje.
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9 lentelé
Didaktikos ir ugdymo sgveikos komponenty sgsajos
Didaktikos placio-
Usdvmo saveikos sios problemos ir in-
§aymo s3 Ugdymo saveikos komponenty | tegraliai nagrinéja-
nl::ftﬁl?;f;?%?t}- raiska mos sritys
nas (2(%)6')) (pagal: Bitinas (2006)) (pagal: Seel (1999);

Kansanen, Meri
(1999))

1. Pedagoginis
bendravimas

o  Veikia komunikaciné, interakci-
né, percepciné dimensijos;

«  Bendraujant ugdytiniy patiria-
mos pozityvios emocijos;

o Pedagogas inicijuoja visuome-
nigkai orientuotg bendravimg.

2. Pedagoginis
informavimas

o Informavimas grindziamas ug-
dytiniy kritinio mastymo, juy ka-
rybiskumo skatinimu;

o Orientuojamasi i ugdytiniy
bendryjy kompetencijy plétra;

o  Ugdytiniai, informuodami ug-
dytoja apie savo pasiekimus, is-
reiskia save.

3. Pedagoginis
vertinimas

o  Pedagogiskai jprasmintas ver-
tinimas grindziamas ugdytinio
autokoncepcija, saves vertinimu;

o Pedagoginiu vertinimu ugdyti-
niams teikiamas socialiai ver-
tingo vaidmens jvaizdis.

4. Pedagoginis
reikalavimas

» Ugdomosios sgveikos esminis
ypatumas;

o Vyrauja netiesioginis pedagogi-
nis reikalavimas;

o DPrielaida - ugdytiniams sudaro-
mos galimybés apsispresti.

5. Pedagoginiai
santykiai

o Ugdymo proceso vidiné varo-
moji jéga;

o  Siekiama pozityviy santykiy su
ugdytiniais;

«  Konfliktai panaudojami ugdyti-
niams skatinti ir pratinti derin-
ti autonomiskuma ir tolerancija;

o Mokoma rasti kompromisu pa-
grista sprendima.

Gamtos ir kultaros
svarbiausiy dimensijy
patyrimo galimybiy su-
darymas;

Mokymosi proceso
problemy sprendimo
inicijavimas ir palai-
kymas;

Nepriklausomo masty-
mo, vertinimo, spren-
dimo ir veikimo gebé-
jimy skatinimas.
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Pastebétina, jog dalis mokslininky (pvz., Aramaviciatée, 1998; Mar-
tisauskiené, 2008), aptardami visuminio ugdymo samprata, vis délto isskiria
ir aukléjimg kaip specifinj poveikj asmeniui, siedami jj tiesiogiai su doriniu
ugdymu, laiko aukléjimq dorinio ugdymo Serdimi. Ar jimanomas dorinis ug-
dymas, jei neisskirtume aukléjamojo poveikio? Vélgi - kiek pasikliautume
holistine visuminio ugdymo jtaka ugdomam asmeniui. Dorinis ugdymas,
ugdymasis vyksta remiantis vertybiy internalizavimu (Kohlberg, 1981).

Lygiai taip pat kaip ir mokymesi, internalizuojant vertybes pirmiausia
jsijungia pazintiniai procesai — ugdytinis susipazjsta su vertybémis, apie jas
suzino (didaktikoje tolygu sudaryti asmeniui galimybes patirti svarbiausias
gamtos ir kultiros dimensijas (Seel, 1999)). Tolesnis santykis su vertybémis
yra emocinis: jos i§gyvenamos, dél jy apsisprendziama (didaktikoje tolygu
skatinti nepriklausomo mastymo, vertinimo, sprendimo ir veikimo gebéji-
mus (Seel, 1999)). Auksciausia dorinio ugdymo pakopa - vertybiy interna-
lizavimas, t. y. asmens parengtumas gyvenime veikti remiantis pazintomis,
iSgyventomis vertybémis, laikytis jy savo elgsenoje, veikloje (didaktikoje
tolygu skatinti nepriklausomo mastymo, vertinimo, sprendimo ir veiki-
mo gebéjimus, mokytis atsakomybés Zmogui ir pasauliui pagrindy (Seel,
1999)). Arba kitu aspektu palyginus — tolygu mokéjimui biti, mokéjimui
gyventi kartu, mokéjimui gyventi tvariai (Delors et al., 1996).

Tad, autorés pozitriu, iSskirti aukléjimg kaip atskira ypatingy galiy
asmens tapsmui turincig veikimo kryptj yra labiau klasikinés / normaty-
vinés / mechanistinés / poveikio paradigmos tvari tradicija, bet ne realus
teorinis ir praktinis laisvojo ugdymo / interpretacinés / postmoderniyjy
laiky / postindustrinés / gyvuyjy sistemy / holistinés alternatyvios ugdymo
paradigmos poreikis.

4. Ugdymo paradigmos idéjos legitimuotose ugdymo /
mokymosi srityse

Aptarus skirtingai jvardijamai tai paciai ugdymo paradigmos linkmei
priskirtinas bendras besikartojanc¢ias ugdymo idéjas, kuriomis turéty
remtis didaktikos teorijos ir praktikos sprendimai, griztama prie pirmo-
sios anksc¢iau minétos H. Seelo (1999) jvardytos problemos - mokymosi
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sri¢iy legitimacijos ir strukt@rinimo. Mokslininkas ja priskiria batent di-
daktikos mokslo aprépiamoms problemoms.

Reformuojamame Lietuvos Svietime susiklosciusi praktika, jog ugdy-
mo (integraliai ir mokymosi) sritys, jy struktiira nustatomos valstybés svie-
timo politikos lygmeniu - bendryjy programy ir issilavinimo standarty
forma, laikantis kity ugdymo turinj reglamentuojanciy valstybés Svietimo
politikos lygmens dokumenty nuostaty. Pastaruoju metu, t. y. 2014-aisiais,
$vietime funkcionuoja 2008 m. patvirtintos Pradinio ir pagrindinio ugdy-
mo bendrosios programos (Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios
programos, 2008) bei 2011 m. patvirtintos Vidurinio ugdymo bendrosios
programos (Vidurinio ugdymo bendrosios programos, 2011), parengtos
laikantis Valstybinés $vietimo strategijos 2003-2012 mety nuostaty (Vals-
tybinés $vietimo strategijos 2003-2012 mety nuostatos, 2003), Lietuvos
Respublikos $vietimo jstatymo (2011), Bendrojo lavinimo ugdymo turinio
formavimo, vertinimo, atnaujinimo ir diegimo strategijos (2007) tiksly,
principy ir prioritety, taip pat Nacionalinés darnaus vystymosi Svietimo
2007-2015 mety programos (2007), Mokiniy pazangos ir pasiekimy verti-
nimo sampratos (2004).

Sprendimy pagrinda, t. y. ugdymo bendrasias programas, issilavinimo
standartus, vertinimo sampratas, sukuria $vietimo politiky, mokslinin-
ky ir ugdymo praktiky grupés. Pripazintina, jog Lietuvos Svietimo siste-
mos posistemio ugdymo turinio kiirimo procesui didaktika, kaip moky-
mo ir mokymosi teorija placigja prasme, teturi mazai tiesioginés jtakos.
Bet pripazintina ir tai, kad valstybés lygmeniu priimami ugdymo turinio
sprendimai kryptingai orientuojami i pasirinktg $vietimo reformos para-
digma - laisvojo ugdymo humanisting / interpretacing / postmoderniyjy
laiky / postindustring / gyvyjy sistemy / holisting / sqveikos — kad ir ko-
kia sgvoka jg apibréztume. Todél didaktikos teorijos ir praktikos karéjams
bendryjy programy sitlymai - batini orientyrai, jei bty realiai siekiama,
kad ugdymo mokslas baty paveikus besiklostancioje ugdymo praktikoje.

Pirmasis svarbus orientyras buty jteisinama ugdymo turinio sampra-
ta: ,Ugdymo turinys apima mokiniy turima patirtj, mokymo programas,
mokymo ir mokymosi metodus, konteksta, mokiniy pasiekimy ir pazan-
gos vertinimo biidus, mokymo(si) priemones. Ugdymo turinio procesu va-
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dinamas visais $vietimo lygmenimis nenutrikstamai vykdomas ugdymo

turinio formavimas, jgyvendinimas, vertinimas ir atnaujinimas“ (Bendro-

jo lavinimo ugdymo turinio formavimo, vertinimo, atnaujinimo ir diegi-

mo strategija, 2007). Prisimintina, kad klasikinéje paradigmoje ugdymo

turinys buvo prilygintas mokykloje teikiamam mokymo turiniui ir aprépé

mokymo medziagg — vadovélius, mokymo priemones. Tad sampraty skir-

tumas yra esmingas.

Svarbiausius orientyrus, teikiamus bendrosiose ugdymo programose,

palyginkime su ugdymo paradigmos, XXI a. mokymo(si) aktualijy, iskelty

UNESCO lygmeniu, nuostatomis (Zr. 10 lentele).

10 lentele

Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendryjy programy orientyry palyginimas

su ugdymo paradigmos, aktualiomis XXI a. mokymo(si) nuostatomis

Bendryjy programy orientyrai, iSreiksti ,,Pagrindi-
nése ugdymo turinio atnaujinimo kryptyse“ (Ben-
drojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, vertini-
mo, atnaujinimo ir diegimo strategija 2006-2012 m.,
2007) ir programy sudarymo principuose (Pradi-

nio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, to-

liau - PPUBP, 2008)

Svarbios paradigmi-
nés nuostatos; aktua-
lios XXI a. mokymosi

nuostatos

Orientuoti ugdymo turinj j bendryjy kompetencijy ir
esminiy dalykiniy kompetencijy ugdyma, ypatingg dé-
mesj kreipiant mokymuisi mokytis.

Konstruktyvistinis po-
ziuris;
Mokymasis pazinti.

Stiprinti ugdymo individualizavima, atsizvelgiant j skir-
tingus mokiniy poreikius.

Humanistinis poziuris:
ugdant atsizvelgiama j as-
mens prigimtj; nedirek-
tyvaus prasmingo moky-
mosi principai.

Stiprinti ugdymo turinio integracija siekiant, kad moki-
niai suprasty ir galéty karybingai taikyti tai, kg iSmoko.

Holistinis poziaris; kons-
truktyvistinis poziaris;
humanistinis pozitris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai.

Suderinti dalyky turinio apimtis, atsisakant aktualu-
ma praradusiy ugdymo turinio elementy ir jtraukiant
naujus, aktualius.

Humanistinis pozitris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai.

Numatomas toks ugdymo procesas, kuris jtraukty mo-
kinj j aktyvy ir sgmoningg mokymasi, ir ypac akcentuo-
jami laukiami mokymosi pasiekimai.

Humanistinis, konstruk-
tyvistinis poziariai.
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Mokiniy pasiekimai - <...> trijy neatsiejamy nuolat plé-
tojamos kompetencijos sudedamuyjy daliy — nuostaty,
gebéjimuy, ziniy ir supratimo - visuma. <...> mokiniui
nepakanka zinoti faktus, taisykles ar apibrézimus. Per-
imamas tam tikros srities zinias jis turi gerai perpras-
ti, gebéti pritaikyti naujose situacijose, rodyti iSmany-
ma ir atitinkamomis nuostatomis grista elgesj ir veik-
la, t. y. kompetencija.

Konstruktyvistinis po-
zilris;

Mokymasis pazinti ir mo-
kymasis veikti.

Mokinys kompetencija gali i$siugdyti tik pats sgmonin-
gai aktyviai mokydamasis, o mokytojo pareiga - ji nu-
kreipti ir jam padéti.

Socialinio konstruktyviz-
mo pozilris;
Humanistinis poziaris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai.

Ugdymo turinys skatina mokinius permastyti savo $a-
lies ir pasaulio kultaros paveldo jvairove, zmogiskasias
vertybes, jy i$saugojimo ir puoseléjimo butinybe, ug-
do pagarba savo $alies kultarai ir tolerantiskg pozia-
rj 1 fizinius, religinius, socialinius, kult@rinius Zmo-
niy skirtumus.

Holistinis pozitris: socio-
kultariné integracija;
Mokymasis buti, moky-
masis gyventi kartu.

Ugdymo turinys aktualus visuomenei ir mokiniui. Ug-
dymo turinys turi buti vertingas ir svarbus tolesniam
mokymuisi, profesinei veiklai ir saviraigkai.

Konstruktyvistinis po-
ziaris;

Humanistinis poziaris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai.

Visy dalyky ugdymo turinys parenkamas taip, kad baty
susietas su mokinio, jo $eimos, bendruomenés gyveni-
mu, ugdyty mokinio gebéjima bendrauti ir bendradar-
biauti, spresti problemas, dirbti grupéje ar komandoje,
prisiimti lyderio vaidmenj, santykius su Zmonémis grjsti
savitarpio supratimu, konstruktyviai spresti konfliktus.

Holistinis pozitris: socio-
kultariné integracija;
Socialinio konstruktyviz-
mo pozilris;
Mokymasis gyventi kar-
tu.

Ugdymo turinys prieinamas. Turi bati numatytos gali-
mybés ugdymo turinj pritaikyti kiekvienam mokiniui
pagal socialing ir kulttirine patirtj, Iytj, mokymosi sti-
liy, kitus individualius poreikius, uztikrinant kiekvie-
no mokinio individualiy galiy plétote.

Humanistinis pozitris:
ugdant atsizvelgiama j as-
mens prigimtj;
Socialinio konstruktyviz-
mo pozilris.

Ugdymo turinys remiasi visuomenés darnaus vystymosi
nuostatomis. Pabréziama gamtinés aplinkos, kultaros,
socialinio ir ekonominio visuomenés gyvenimo tarpu-
savio priklausomybé, j ateities perspektyva orientuotas
karybiskas mastymas, aktyvus kiekvieno asmens da-
lyvavimas kuriant kokybiska gyvenima sau ir ateities
kartoms. Pagrindinés darnaus vystymosi temos: kul-
tary, biologiné ir krastovaizdzio jvairové, atsakomybé
uz aplinkos i$saugojima vietos ir pasaulio mastu, taika
ir konfliktai, pilietiSkumas, skurdo mazinimas, klimato
kaita, demokratija, teisingumas, sveikata, ly¢iy lygybé ir
kt. — integruojamos j dalyky ugdymo turinj.

Holistinis pozitris: socio-
kultariné integracija;
Mokymasis buti; moky-
masis gyventi tvariai.
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Kas ryskiausiai akcentuojama? Orientacija j bendryjy kompetencijy,
ypac — | mokéjimo mokytis ugdyma, j skirtingus mokiniy poreikius, taigi
ir j atitinkamg didaktikos mokslo krypties orientacija — ugdymo individu-
alizavima, j ugdymo turinio integracija, j sgmoningg mokiniy jsitraukima
mokytis, j gera kultairos paveldo iSmanyma, j kontekstualy, aktualy moki-
niui, prieinamg, UNESCO lygmeniu suformuluotus mokymosi lobius ati-
tinkantj ugdymo turinj ir t. t. Fiksuotina, jog prasminiy vienety lyginimas
rodo ugdymo turinj reglamentuojanciuose dokumentuose, Pradinio ir pa-
grindinio ugdymo bendrosiose programose (Bendrojo lavinimo ugdymo
turinio formavimo, vertinimo, atnaujinimo ir diegimo strategija, 2007;
Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008) esant uz-
koduotus humanistinj, holistinj, konstruktyvistinj, socialinio konstruk-
tyvizmo pozitrius ir visus kg tik minétus mokymosi lobius, taigi - laisvojo
ugdymo humanisting / interpretacine / postmoderniyjy laiky / postindustri-
ne / gyvyjy sistemy / holisting / sgveikos paradigma.

Ar analogiskus orientyrus pateikia ir Vidurinio ugdymo bendrosios
programos (2011)? Pabréztina, jog $iame dokumente ugdymo turinio at-
rankos principai islaikomi kaip ir Pradinio ir pagrindinio ugdymo ben-
drosiose programose (2008), tad, siekiant i$plésti lyginamy aspekty lauka,
$io dokumento analizei pasirinktas skirtingas prasminiy vienety lyginimo
aspektas — programose pateikti ugdymo proceso orientyrai (zr. 11 lentelg).

11 lentelé
Vidurinio ugdymo bendryjy programy ugdymo proceso orientyry
palyginimas su ugdymo paradigmos, XXI a. aktualiomis mokymo(si)

nuostatomis
Bendryjy programy orientyrai, iSreiksti skirsnyje|Svarbios paradigmi-
»Svarbiausi ugdymo proceso ypatumai“ nés nuostatos; aktua-
lios XXTI a. mokymo(si)
nuostatos

Ugdymas grindziamas aktyviu mokiniy mokymusi. | Humanistinis poziaris;
Mokytojai taiko aktyvaus mokymo ir mokymosi meto- | Socialinio konstruktyviz-
dus, mokiniai jsitraukia j aktyvy ir sgmoninga moky- | mo poziiris;

masi. Mokytojai skatina mokinius savarankiskai mas- | Holistinis pozitris;

tyti, spresti problemas, aktyviai interpretuoti moko- | Interpretacinis poziaris;
maja medziaga, mokytis i$ patirties, taikyti jgytas zi- | Mokymasis pazinti.

nias ir gebéjimus.
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Ugdymas individualizuojamas. Mokytojai mokymo me-
todus ir mokymosi veiklas parenka ir organizuoja taip,
kad mokymas atitikty mokiniy patirtj, gebéjimus, po-
linkius, poreikius, mokymosi stiliy, pasirengima moky-
tis, turimus isteklius ir priemones, emocinj klasés kli-
matg. Mokykla sitilo mokiniui rinktis jo poreikius ati-
tinkanc¢ias mokymosi galimybes, orientuotas j pasiren-
gima gyvenimui.

Humanistinis pozitris:
ugdant atsizvelgiama j as-
mens prigimtj.

Ypa¢ daug démesio skiriama mokymosi strategijoms.
Mokiniai iSmoksta tikslingai taikyti Siuolaikines moky-
mosi strategijas pageidaujamiems gebéjimams ir kom-
petencijoms ugdytis.

Humanistinis pozitris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai;
Konstruktyvistinis po-
Zinris.

Ugdymas integruojamas. Tinkama ugdymo turinio in-
tegracija sudaro daugiau galimybiy priartinti moky-
masi prie gyvenimo, pritaikyti uzduotis pagal moki-
niy poreikius, polinkius ir galias, vengti kartojimosi
ir pernelyg dideliy mokymosi kraviy. Daugiausia ga-
limybiy ir didziausig prasme ugdymo integracijai tei-
kia bendrosios mokiniy kompetencijos, ugdomos visy
dalyky pamokose.

Holistinis poziaris: socio-
kultariné integracija;
Humanistinis pozitris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai.

Mokiniy mokymosi rezultaty vertinimas padeda mo-
kytis. Mokiniai Zino svarbiausius mokymosi tikslus ir
rezultaty vertinimo kriterijus. Jie laiku gauna mokytis
padedantj vertinimo informacijos griztamajj rysj. Mo-
kiniai mokomi jsivertinti ir pasieke rezultaty kelti to-
lesnio mokymosi tikslus, planuoti mokymasi.

Humanistinis poZitris:
nedirektyvaus prasmin-
go mokymosi principai;

Nuostata, jog gyvoji siste-
ma kontroliuoja pati save.

Sukuriama kompetencijy formavimagsi skatinanti mo-
kymosi aplinka. Mokiniai mokosi pritaikytose erdve-
se, gali naudotis ugdymo tikslus ir uzdavinius atitin-
kanciomis mokymosi priemonémis ir technologijo-
mis. Jy mokymosi laikas racionaliai paskirstytas ir ge-
rai strukturuotas. Mokiniai jauciasi fizi$kai, emociskai
ir intelektualiai saugis. Patyre mokymosi sunkumy, jie
laiku gauna pagalba. Mokiniai mokosi aktyviai bendra-
darbiaudami tarpusavyje ir su mokytoju, bendraudami
su kitais zmonémis, susipazjsta su jvairiomis idéjomis,
daiktais, jvairia aplinka, technologijomis.

Konstruktyvistinis po-
zilris;

Humanistinis pozitris;
Socialinio konstruktyviz-
mo poziuris;
Mokymasis gyventi kar-
tu.

Mokytojai, ypa¢ dirbantys toje pacioje klaséje, planus
derina tarp saves tardamiesi dél: ugdymo turinio tai-
kymo pagal mokiniy poreikius, vertinimo, tarpdaly-
kiniy rysiy, bendryjy kompetencijy integravimo, pro-
jektiniy darby, tvarkara$c¢io galimybiy iSnaudojimo ir
kt. Rekomenduojama su mokiniais aptarti mokymosi
uzdavinius, mokymosi veiklas ir vertinimo kriterijus
ir su planais supazindinti tévus (globéjus, rapintojus).

Konstruktyvistinis po-
Ziaris;

Socialinio konstruktyviz-
mo poziiris.
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Kurie i§ jy pabréztini? Taikant aktyvius mokymo ir mokymosi meto-
dus, mokiniai jsitraukia j aktyvy, sgmoninga mokymasi, problemy spren-
dimg, mastymo ugdyma(si); ugdymas individualizuojamas pagal mokiniy
poreikius; mokytojai ir mokiniai iSmano mokymo(si) strategijas ir jas pagal
poreikius taiko; jvairiopa ugdymo turinio integracija teikia sociokultarinio
konteksto pazinima, visuminj arba holistinj pasaulio vaizdg ir jprasmina
mokymasi; sukuriama mokymuisi palanki aplinka, pagalbos mokiniui sis-
tema, vyrauja mokymosi bendradarbiaujant strategija, mokytojy tarpusavio
bendradarbiavimas, jy bendradarbiavimas su mokiniais ir pastaryjy tévais
aptariant mokymosi uzdavinius, veiklas, vertinima. Fiksuotina, jog prasmi-
niy vienety lyginimas kaip ir ankstesniuose dokumentuose rodo ugdymo
proceso orientyruose uzkoduotus humanistinj, holistinj, konstruktyvistinj,
socialinio konstruktyvizmo pozitrius ir visus ka tik minétus mokymosi lo-
bius, t. y. laisvojo ugdymo humanisting / interpretacing / postmoderniyjy lai-
ky / postindustring / gyvyjy sistemy / holisting / sqveikos paradigma.

Itin ryskiai j laisvojo ugdymo humanisting / interpretacing / postmoder-
niyjy laiky / postindustring / gyvyjy sistemy / holisting / sqveikos paradi-
gma ir pabréztinai | UNESCO suformuluotus mokymosi lobius orientuoja
Vidurinio ugdymo bendrosios programos (2011) suformuluoti siekiniai,
iSreiksti bendrosiomis kompetencijomis: mokéjimo mokytis (,,Jauciasi at-
sakingas uz savo mokymasi, geba save motyvuoti, planuoti mokymasi,
rinktis tinkamas mokymosi strategijas ir jas taikyti, jsivertines sékme ge-
rinti savo mokymasi;), komunikavimo (,Supranta komunikavimo svarba
ir moka, atsizvelgdamas j kontekstg ir komunikavimo situacija, veiksmin-
gai komunikuoti kalbinémis ir nekalbinémis priemonémis;*), pazZinimo
(»,Siekia jgyti ziniy, iesko tiesos, geba konstruktyviai spresti problemas,
kritiskai masto, geriau pazjsta tikrove taikydamas tyrimy metodus;“), so-
cialing pilietine (,,Saziningas, atsakingas, gerbia ir toleruoja kitus, aktyviai
dalyvauja bendruomenés gyvenime, veikia kity labui, vadovaujasi demok-
ratijos vertybémis. Myli tévyne, vertina $alies ir pasaulio pavelda, ripina-
si kity ir aplinkos saugumu;®), iniciatyvumo ir kiirybingumo (,,Nusiteikia
ir susitelkia karybiniams ieskojimams. Skatina kitus karybingai, nestan-
dartiSkai mastyti. Priima kity keliamas idéjas, geba jas taikyti. Prisiima
atsakomybe uz rezultatus. Gerbia autoriy teises;), asmening (,Pozityviai
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masto, garbingai ir saziningai veikia, geba jveikti sunkumus ir atsakingai
kuria savo gyvenima;“), kultiring (,Yra samoningas, atsakingas ir kary-
bingas kultiiros procesy dalyvis, puoseléjantis artimiausios aplinkos, $a-
lies tautine ir demokratine kultara, pasaulio pavelda.”) (Vidurinio ugdy-
mo bendrosios programos, 2011).

Atrodyty, ugdymo turinio legitimacijos lygmeniu didaktikai uzko-
duota butent laisvojo ugdymo humanistiné / interpretaciné / holistiné / gy-
vyjy sistemy / sqveikos paradigma. Belieka pateikty nuostaty nuosekliai
laikytis plétojant didaktikos teorijg ir praktika, kad ugdytume jaunasias
kartas, P. Senge’és (2006) Zodziais tariant, ne ,pasauliui, kurio nebelieka®,
o itin sunkiai nuspéjamai ateic¢iai. Didaktinius sprendimus detalizuoti pa-
deda kiekvienos ugdymo srities ir skyrium kiekvieno dalyko programy
bendrosiose nuostatose keliami dalyko mokymosi tikslai, uzdaviniai, pa-
aiskinta dalyko struktiira, aptariamos ugdymo turinio integravimo gali-
mybés, ugdymo gairés, mokymosi aplinka. Sie orientyrai itin svarbis de-
talizuojant didaktinius sprendimus.

Tadiau ar islaikomas dokumenty jvady bendrosiose nuostatose sufor-
muluojamy orientyry nuoseklumas skirtingy ugdymo sri¢iy, koncentry
programose — diskutuotina. Antai 2012 m. Lietuvos edukologijos universi-
teto mokslininky grupés atliktas ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradi-
nio ugdymo turinio programy dermeés tyrimas konstatavo, kad neislaiko-
ma dermé tarp trijy programy tiksly, uzdaviniy, principy; néra priesmo-
kyklinio, pradinio ugdymo programy kompetencijy, jy turinio atitikties;
nepakankama dermé tarp siilomy pedagoginiy technologijy ir t. t. (Mon-
kevi¢iené et al., 2012). Sios monografijos bendraautoriy (V. Salienés, N. To-
leikytés tyrimas) konstatuojamas Lietuviy gimtosios kalbos ir literattiros
bendryjy programy varianty (1994-2011) paradigminiy ugdymo idéjy ne-
nuoseklumas. Vadinasi, atskiry sri¢iy ar dalyky ugdymo turinio jteisini-
mo lygmeniu paradigminis kaitos tvarumas neislaikomas nuosekliai.

Akcentuotinas dar vienas didaktikai priskiriamas problemy laukas —
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas. Kaip rodo sisteminé paradi-
gminiy nuostaty analizé, vertinimo samprata — paskirtis, uzdaviniai, for-
mos paradigmiskai turéty skirtis. XXI a. paradigmai aktuali vertinimo
samprata, kaip ir kiti ugdymo turinio komponentai, pateikta valstybés
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$vietimo politikos lygmeniu (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
samprata, 2004).

Esminé $ioje sampratoje jvardyta slinktis — ,,nuo mokymosi tam, kad
batum jvertintas — vertinimo, padedancio sékmingai mokytis, link® -
itin artima anksc¢iau minétiems C. Rogerso formuluotiems nedirektyvaus
prasmingo mokymosi principams. Sampratoje konstatuojama dabartinio
vertinimo esminga problema: ,,Musy $alies mokyklose taikoma vertini-
mo sistema yra pernelyg orientuota j galutinius sprendimus apie mokinio
zinias bei jy fiksavima pazymiu. Ji nedera su keliamais ugdymo tikslais ir
numatomais rezultatais, $iuolaikiniais mokymo ir mokymosi metodais.”
Iskeliamas kaitos pagrindine idéja atitinkantis vertinimo tikslas — ,pa-
déti mokiniui mokytis ir bresti kaip asmenybei®. Pasitlyti j ugdymo pa-
radigmy kaitg orientuoti vertinimo tipai, atitinkantys ugdymo tikslus:
diagnostinis vertinimas (juo ,naudojamasi siekiant iSsiaiskinti mokinio
pasiekimus ir padaryta pazanga baigus temg ar kurso dalj, kad buty ga-
lima numatyti tolesnio mokymosi galimybes, suteikti pagalbg jveikiant
sunkumus®), formuojamasis vertinimas (,,nuolatinis vertinimas ugdymo
proceso metu, kuris padeda numatyti mokymosi perspektyva, pastiprinti
daroma pazanga, skatina mokinius mokytis analizuoti esamus pasieki-
mus ar mokymosi spragas, sudaro galimybes mokiniams ir mokytojams
geranoriskai bendradarbiauti®), apibendrinamasis vertinimas (,,naudoja-
mas baigus programa, kursg, modulj. Jo rezultatai formaliai patvirtina
mokinio pasiekimus ugdymo programos pabaigoje®), norminis vertini-
mas (,sudaro galimybes palyginti mokiniy pasiekimus®), kriterinis ver-
tinimas (,pagrindas - tam tikri kriterijai (pvz., standartai), su kuriais
lyginami mokinio pasiekimai®). Prie tipy logiska priskirti ir idiografinj
vertinima, nors minétoje sampratoje jis jvardytas kaip principas (,,indivi-
dualios pazangos vertinimas - principas, pagal kurj lyginant dabartinius
mokinio pasiekimus su ankstesniaisiais stebima ir vertinama daroma pa-
zanga“).

Taigi pabréztina, kad mokytojo didaktinis instrumentas vertinimas
tiesiogiai orientuotas j ugdyma — asmenybés tapsma.

Didaktikos sprendimus formuluojant aktualu suvokti ir pabrézti pa-
gal paskirtj ir tikslus besiskirianc¢io dvejopo vertinimo, t. y. vertinimo ug-
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dymo procese (mokant ir mokantis) ir vertinimo baigus kurso, modulio,
pagrindinio ar vidurinio ugdymo programg, ypatumus. Vertinant ugdy-
mo procese remiamasi formuojamuoju ir diagnostiniu vertinimu. Dabar
jtvirtinamai ugdymo paradigmai itin aktualus formuojamasis vertinimas.
Norédami argumentuoti pateikiame ilgélesn¢ aptariamo dokumento cita-
ta. ,Formuojamasis vertinimas padeda mokytojui ir mokiniui numatyti
ugdymof(si) kryptj bei veiksmus, patvirtinti daromg pazanga. Sio proce-
so metu mokytojas stebi mokiniy mokymasi, komentuoja, aptaria, skatina
pacius mokinius vertinti savo mokymosi eiga. Dazniausiai formuojamasis
vertinimas neformalizuojamas ir nefiksuojamas. Jo paskirtis nustatyti, ar
jau pasiekti mokymosi tikslai ir uzdaviniai, padrasinti, paskatinti moki-
nius, i§sakyti konstruktyvias pastabas. Formuojamasis vertinimas moky-
tojui ir mokiniui suteikia grjztamaja informacija apie mokymosi pazanga,
t. y. parodo, kaip mokinys iSmoko tai, kas buvo numatyta, kokiy yra ga-
limybiy siekti daugiau, ar liko mokymosi spragy, kur reikia daugiau pa-
stangy. Si informacija mokiniui pateikiama laiku ir tinkamai. Mokytojui
ji padeda parinkti mokymo strategijas. Formuojamasis vertinimas sukuria
prielaidas mokiniams pasitikéti mokytoju, geranoriskai bendradarbiauti
jveikiant mokymosi sunkumus. Mokytojas aiskina, pataria, pozityviai ko-
mentuoja mokinio veikla. Formuojamasis vertinimas nesiejamas su pazy-
miu, jo tikslas yra ne kontroliuoti, o padéti mokytis“ (Mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimo samprata, 2004).

Tai nuostatos, tiksliausiai atitinkanc¢ios humanistinio ugdymo su-
formuluotus nedirektyvaus prasmingo mokymosi principus (,Mokinio
savarankiskumas, kirybiskumas ir gebéjimas remtis paciu savimi ugdo-
mas tada, kai teikiama pirmenybé savo paties rezultaty vertinimui ir sa-
vikritikai, o ne kritikai ir vertinimui i$ salies.”), humaniskus bendravimo
ir bendradarbiavimo santykius, konstruktyvistinj poziarj j mokymasi
ir socialinio konstruktyvizmo poziarj j veiksminga mokytojo pagalba
mokantis.

Regis, ir klasikinei paradigmai jprastas diagnostinis vertinimas, taciau
suvoktina $io vertinimo tipo kita paskirtis humanistinéje paradigmoje: is-
siaiskinti, ar pasiekti mokymosi uzdaviniai, kam ir kokia pagalba reikalin-
ga, kokie tolesni mokymosi zingsniai. ,Diagnostinis vertinimas dazniau-
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siai taikomas prie§ pradedant nauja mokymosi etapa (tema, kurso dalj ar
kt.), <..> padeda nustatyti mokymosi stiprigsias puses bei spragas ir yra
prasmingas tik tada, kai atliekamas sistemingai, mokiniai ir jy tévai gauna
kokybiska griztamaja informacija®, kai ,,taikomas aptinkant individualius
mokinio mokymosi poreikius, pritaikant programa, metodus® Itin aktuali
pastaba, kad diagnostinio vertinimo informacijos negalima naudoti kokiai
nors mokiniy atrankai.

Dokumente yra nuodugniai aptariamas vertinimo planavimas ugdy-
mo procese, irgi orientuotas j humaniska mokytojo ir mokiniy santykj, j
konstruktyvistinj pozitrj, t. y. atsizvelgiama j mokiniy pasiekimus ir is-
gales, tariamasi su mokiniais, kitais mokytojais, prireikus pasitelkiamas
psichologas ar kiti specialistai, mokiniy tévai. Tiek formuojamasis, tiek
diagnostinis vertinimas, remiantis aptariama samprata, skirtas skatinti
mokymosi motyvacijai — kelti mokiniy pasitikéjimui savo jégomis ir no-
rui siekti daugiau, aptarimui, kas pavyko, pagrjstam pagyrimui ir jokiu
budu NE gasdinimui pazymiais (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertini-
mo samprata, 2004).

Vertinimas baigus programa yra jprastas: tai formalizuotas apibendri-
namasis vertinimas, kuriuo remtasi nuolatos klasikinéje ugdymo paradi-
gmoje, tad naujy, paradigminj pokytj isreiskianciy, nuostaty didaktikos
sprendimams jis, autorés pozitriu, neteikia, nebent tai, kad aptariamuoju
laikotarpiu apibendrinamojo vertinimo forma valstybinis egzaminas pa-
sirinktas ne tik brandos jvertinimui, bet ir atrankai stojant j aukstasias
mokyklas, juolab jis iki 2013 m. buvo norminis, t. y. abiturienty pasiekimai
lyginti tarpusavyje, nustatant (ne)atitiktj nustatytai normai.

Didaktikos sprendimus modeliuojant, autorés poziiriu, svarbu aktu-
alinti paradigmiskai svarby integraly ugdymo siekj - kritinio mgstymo
ugdyma. Kritinio mastymo ugdyma galima laikyti ir vienu i§ pagrindi-
niy ugdymo tiksly, ir integraliu kompetencijy ugdymo sandu, ir specifis-
ka tikslinga ugdymo linkme. Neabejotina, jog kritinio mgstymo ugdymas
sietinas ir su aptartu P. Senge’és sisteminiu mastymu, mastymo modeliy
aiskinimusi, konstruktyvistinémis pazinimo idéjomis, humanistiniais ne-
direktyvaus prasmingo mokymosi principais, tad orientuotas j dabarti-
niam laikui aktualig ugdymo paradigma.
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Mokslininky (pvz., Penkauskiené, 2001; Visockiené, Siau¢iukeéniene,
2000; ir kt.) poziariu, kritinis mastymas, viena vertus, aiSkintinas kaip ge-
béjimas jvairiapusiskai analizuoti ir jvertinti situacija bei mintis, kad buty
pasirenkama protinga ir pagrjsta pozicija. Antra vertus, kritinj mastyma
galima suprasti ir kaip badus, kuriais perdirbamos, sutelkiamos ir apmas-
tomos zinios, kaip informacijos apsvarstymo procesa, taikyting visose
srityse. Tiek vienaip, tiek antraip suprastas kritinis mastymas jgalina: pa-
sirinkti jvairias pagrjstas interpretacijas; priimti nepriklausomus svarius
sprendimus; kelti naujus prasmingus klausimus. Kritiskai mastant niekas
nelaikoma besalygiskai teisinga, atsisakoma aklai tikéti autoritetais, klos-
tosi prielaidos patiems remiantis argumentais apsispresti ir priimti spren-
dimus.

Dalyky didaktikos teorijose buty aktualu aptarti ir pasitlyti skirtin-
giems dalykams savitai taikytinus kritinio mastymo ugdymo budus, re-
miantis bendrosios didaktikos sitilomais instrumentais - mokymo(si)
strategijomis, taksonomijomis (pvz., su kritinio mastymo ugdymu sieja-
momis taksonomijomis (Bloom et al., 1965; Marzano, 2005), su skirtingy
kategorijy Ziniomis siejama SOLO (Biggs, 2003) pazinimo tiksly taksono-
mija).

Autorés poziiriu, aptartieji valstybés lygmens ugdymo turinio poli-
tikos dokumentai jteisina (legitimuoja) prielaidas laisvojo ugdymo huma-
nistinei / interpretacinei / postmoderniyjy laiky / postindustrinei / gyvyjy
sistemy / holistinei / sgveikos ugdymo paradigmai jtvirtinti, tad bendrajai
ir dalyky didaktikoms jau yra pateiktos esminés paradigminés nuostatos,
aktualu jas atpazinti ir jy modeliuojama paradigmine linkme didaktikoje
plétoti.

5.Technologijy poveikio didaktikai diskursas

Teigdama, kad didaktikg nulemia ugdymo paradigma, autoré tikriau-
siai sulauks oponavimo, nuolat girdimo jvairiose edukology diskusijose,
jog didaktikg nulemia ne kas kita, o technologijos. Autorés poziiriu, pa-
radigmos — technologijy - didaktikos - dalyko didaktikos sasajos yra kur
kas sudétingesnés nei tiesioginé dviejy sandy - technologijos nulemia di-
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daktikg - sasaja. Technologijy poveikio tyrinétojai'? analizuoja $ias sasajas
platesniame — medijy jtakos kontekste, tvirtindami, kad kiekviena nauja
medijy rasis daro poveikj asmens mastymo struktirai, j kurig lanks¢iai
turéty atsizvelgti didaktika. Antai pateikiamas istorinis ekskursas: foneti-
nio rasto atsiradimas antikoje, VIII a. pr. Kr., buvusi lygiai tokia pati para-
digminé naujové, kaip XX a. antrojoje puséje iSplitusios skaitmeninés me-
dijos (Klibavicius, 2013b). Ty laiky paradigminé naujové esmingai keitusi
ugdymo strategija: peréjus prie informacijos fiksavimo ir saugojimo rasto
pavidalu, i$nyko butinybé mokytis istorijas, t. y. informacija atmintinai.
Mokymosi atmintinai, jsiminimo ir atpasakojimo strategija keité rasto ir
skaitymo mokymas, nes atsirado poreikis uzrasyti informacija tekstais ir
juos perskaityti, klostési mokymo rasyti ir skaityti strategijos. Savo ruoz-
tu rasto mokymosi strategija keité spausdinimo technologijos atsiradimas,
galimybé uzrasyta informacija tirazuoti, dél $ios technologijos keitési ug-
dymo organizavimas - susiformavo klasé kaip grupé, kurioje visi gali tuo
paciu metu mokymuisi naudoti tuos pac¢ius duomenis, tekstus ir pan. Kny-
ga padaré informacija nebuting jsiminti, drauge sudaré prielaidas infor-
macijg gauti ir ja suprasti individualiai skaitant, taigi knyga, anot tyréjy,
dekolektyvizavo Zmoguy.

Kaip keiciasi, turéty keistis ugdymas XX a. antrojoje puséje plasteléjus
skaitmeninéms medijoms? Tuo klausimu tyréjai vienos nuomonés neturi,
fiksuojamos tam tikros tendencijos, bet pozitriai gana priestaringi. Suta-
riama, kad metodologinius ugdymo poky¢ius skaitmeninés medijos be-
salygiskai diktuoja. Diktuojami tokie metodologiniai ugdymo principai:

o dialogiskumas ir bendradarbiavimas (zmogus vél ,kolektyvizuo-

jamas“ bendrauti technologijy tinkluose);

« aktyvesnis peréjimas nuo paternalistinio mokytojo-mokinio san-

tykio prie paritetiniais pagrindais grjsto kontakto;

12 Pastaba. Nuosekliai medijy poveikis ugdymui tyrinétas mokslininko M. McLuhano
darbuose: Naujoji medija ir naujasis ugdymas (1960), Klasé be sieny (1960), Ugdymas ir
ateitis: 1989-yjy klasé (1967), Ugdymas elektronikos amziuje (1970), Miestas kaip klasé
(1977), Kaip suprasti medijas: Zmogaus tesiniai (1964), Miestas kaip klasé: kaip su-
prasti kalbg ir medijas (1977). Pastaraisiais ir kity Vakary $aliy mokslininky gausiais
tyrimais remiasi Lietuvos mokslininkai L. Duobliené, D. Klibavicius, T. Sodeika ir kiti,
nuosekliai analizuojantys medijas filosofiniu, istoriniu, ugdymo ir kitais aspektais.

91



KOLEKTYVINE MONOGRAFIJA

o grizimas prie dialogo arba mokymo ir mokymosi funkcijy susi-
liejimo;

« mokytojo klasikinio vaidmens susilpnéjimas ir besimokanciyjy
savarankiskumo didéjimas;

 iSnyksta vienas negincijamas informacijos Saltinis — mokytojas ar
kitas profesionalas, autoritetas;

« tarp ugdymo dalyviy atsiranda simetri$kas santykis;

o mokytojo naratyvas kei¢iamas dialogu tarp mokytojo ir moki-
nio - skaitmeninés medijos abu ,,sulygina®“ kaip tyréjus, galincius
turéti tg pacig informacija;

« transformuojasi mokinio ir mokytojo santykiai, nyksta mokytojo-
informacijos teikéjo ,aura“, knygos, vadovélio kaip informacijos
$altinio vaidmuo ir t. t. (pagal: Klibavicius, 2013a: 77).

Apibendrintai autorés pateiktus principus D. Klibavicius, tiriantis me-

dijas, sieja su humanistine ugdymo paradigma, kuri, mokslininko teigimu,
paneigia klasikinei paradigmai jprasta mokytojo mokymga instruktuojant,
rodant, vadovaujant, priverstinai reikalaujant Zinoti mokytojui svarbig infor-
macija, nukreipiant. Mokytojas ¢ia nepretenduoja j tiesos monopolj, galios
autoritarinj santykj keic¢ia bendradarbiavimas, ugdantis ,,pokyc¢iams atvirg
besimokanciojo asmenj“. Medijy taikymas, anot mokslininko, ,decentra-
lizuoja ugdymo procesa, mokinys pats renkasi ugdymo turinj ir metodi-
ka, o mokytojas traktuojamas kaip ugdymo palengvintojas“ (Klibavicius,
2013a: 77). Taigi fiksuojamas konstruktyvistinis pazinimo pobudis, randama
daug pamatiniy sgsajy su Lietuvos $vietimui aktualia humanistinio ugdymo
paradigma. Kito straipsnio pavadinimu - Naujosios technologijos kaip klasi-
kinés ugdymo paradigmos alternatyva - ir teiginiais mokslininkas nedvipras-
miskai susieja medijas su ugdymo paradigmomis (Klibavicius, 2013b).

Autorés pozitriu, naujosios, t. y. skaitmeninés, medijos laikytinos itin

placias galimybes atverianc¢iomis technologinémis priemonémis ugdymo
paradigmai realizuoti. Ar besalygiskai galima tvirtinti, kad naudojantis
tomis galimybémis realizuojama butent humanistinio ugdymo paradi-
gma? Sis tvirtinimas veikiausiai priimtinas su islygomis.

Minétas mokslininky teiginys, kad medijos kei¢ia Zzmoniy, visuome-

nés mastymo struktiras, taikytinas ir skaitmeninéms medijoms. Moksli-
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ninkai konstatuoja naujos technologijy kartos moksleiviy mozaikinj mas-
tyma, simultaninj suvokimg, jsigalin¢ig vadinamaja ,vikio kultarg® t. y.
naudojimasi Vikipedijos informacijos ,,pusfabrikaciais“ (Duobliené, 2010),
drauge - ir besiklostantj informacijos polifoniskuma, kuriuo remiantis
formuojasi skirtingi, sunkiai pamatuojami, fragmentiski rastingumai.
Savo ruoztu jvardintinas besiformuojantis mokymosi kultaros tipas -
copy paste kulttra. Greitai pasiekiama ir be dideliy pastangy, be atrankos
gaunama informacija vartojama kaip greitasis maistas: skaitmeninése me-
dijose sitiloma aibé jvairiausiomis formomis parengty atsakymy j visus
mokytojo ar déstytojo pateikiamus problemiskus klausimus, todél mozai-
kinio mastymo kartai gresia neissiugdyti kritinio, analitinio mastymo, j
kurj orientuoja humanistiné ugdymo paradigma, ugdymas demokratijai,
o tapti nuolatine svetimy minciy vartotoja.

Koks didaktikos mokslo statinys tikty tokiai situacijai? L. Duoblienés
teigimu, tokiomis aplinkybémis ,,samoningo ugdymo(si) sékme lemiantys
gebéjimai yra turinio atranka, turinio valdymo procesas, turinio konteks-
to atpazinimas, asmeniniy ir socialiniy interesy refleksija. <...> reikalingas
ne tik zaidybiskas, bet ir konstruktyvus, kritiskas ir kartu labai atsargus
santykis su informacija <...>“ (Duobliené, 2010).

Anksciau pateikta mokslininky pozicija, jog skaitmeninés medijos su-
kuria simetriska ugdymo dalyviy santykj, pamatuotai diskutuojama: ,,In-
dividualizuotas, bet sykiu ir nuasmenintas elektroninis santykis, kuris yra
ne tiesioginis, o vykdomas per medijas, spraudzia abiejy ugdymo subjekty
bendravimg j tam tikras struktdras ir, Zinoma, atima tas galias, kurias mo-
kytojas turéjo, kai palaikydavo su mokiniu gyva santykj. Dalj galiy per-
ima medijos, mokytojo vaidmuo vis menkéja, jis praranda savo autoritetg*
(Duobliené, 2010: 21). Mokinys tarsi jgyja daugiau savarankiskumo, ta-
¢iau, anot mokslininkés, tampa atviras medijy manipuliavimui.

Viliojanti skaitmeniniy medijy teikiama galimybé - mokyti vienu
metu daug asmeny, mokyti nuotoliniu biidu, dar labiau stiprinant besi-
mokanciojo savarankiskuma, galimybes pasirinkti mokymosi laika, vie-
ta, mokytoja, informacijos $altinius ir pan. Mokslininkai mégina paser-
géti nuo besalygisko zavéjimosi tokiomis viliojanc¢iomis technologijy tei-
kiamomis didaktinémis galimybémis. Anot L. Donskio (2013), globaliai
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atmindiai, t. y. medijose fiksuojamai informacijos gausai, asmuo turi bati
pasirenges, kitaip tariant, turi buti i$siugdes gebéjima informacija indi-
vidualiai interpretuoti, nes nyrant j globalios informacijos srautg be in-
terpretavimo gebéjimy yra nei$vengiama indoktrinacija, kurig anksciau
cituota L. Duobliené vadina manipuliavimo grésme. L. Donskis pabrézia
asmens kritinio mgstymo ugdymo butinybe, o $is, anot mokslininko, ugdo-
mas mokantis interpretuoti, individualiai dirbant su tekstais. Kita vertus,
mokslininko teigimu, kolektyviné atmintis supainioja, kuri informacija
svarbi, kuri - pertekliné, nepasirengusiam lengva pertekliuje pasiklysti.
Informacijos atrankos — kas svarbu, kas vertinga, o kas téra tik informa-
cinés Siukslés — gebéjima, L. Donskio poziiiriu, tegali iSugdyti mokytojas.
Tiek gebéjimas interpretuoti, tiek kritinis mastymas, tiek informacijos at-
rankos gebéjimas, mokslininko nuomone, tegali buti iSugdomas interakci-
jos budu, t. y. ilaikant santykj Zmogus-Zmogus, ne Zmogus-technologija—
zZmogus. Todél, jo manymu, lieka svarbus mokytojo, déstytojo darbas akis j
akj klaséje, auditorijoje, nedideliy grupiy seminaruose, nes nedirbes tokiu
bidu asmuo nepasirengs individualiai interpretacijai, neigsiugdys kritinio
mastymo.

Mokytojo vaidmens svarbg skaitmeniniy medijy amziuje panasiai api-
badina ir kiti medijy tyréjai. Anot L. Duoblienés, ,,mokytojo paskirtis -
ne pasivyti technologiskai iSprususius mokinius, o biti jiems teisingais
vedliais, pataréjais, atsirenkant informacijg“, turint omeny, kad ,,ziniy ir
mastymo procesy konstravimo principas néra svarbiausias ugdymo ele-
mentas. Ugdymas kelia ne tik pazinimo ir mastymo modeliavimo, bet ir
vertybiy, medziagos atrankos klausimus® (Duobliené, 2010: 22).

Kokios medijy panaudojimo didaktinés galimybés siilomos? Didak-
tinius ypatumus nulemia skirtingi medijy panaudojimo ugdymui tikslai.
Atsizvelgiant j tai, iSskiriami tokie medijy panaudojimo aspektai:

« didaktinis: medijy kaip metodo panaudojimas;

« Svieciamasis: medijose vyraujanciy temy panaudojimas ugdymui;

« socializacijos: konstruoti mokiniy vertybines ir socialines nuos-

tatas;

o instrumentinis-tiriamasis: pasitelkus medijas, taikomi nauji meto-

dai, atliekami tyrimai;
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o personalinis: gebéjimas ekspertuoti medijy zinutes ir kitus su jo-

mis susijusius procesus;

«  zinojimy konstravimo metodas, paremtas konstruktyvizmo idéja,

kad ,,kiekvienas asmuo konstruojasi pasaulj ir Zinias apie jj sau pa-
togiu budu“ (Duobliené, 2010: 22).

Skaitmeninés medijos kei¢ia vadinamaja ,gutenberging“ spaudos,
knygos strategija vienas dalykas vienu metu j visiSkai priesinga — orientuo-
jasi j elektroninio lauko taikoma principa viskas vienu metu, iskart, Siame
iskart gludi ir informacijos $altiniy, ir sluoksniy gausa, tad nieko kito ne-
lieka, kaip paciam vartotojui, t. y. besiugdanciajam, i§ pasialytos gausos
fragmenty méginti konstruotis asmeninj Zinojima remiantis vadinamuoju
simultaniniu suvokimu. Taciau norint susikurti zinojimga reikia iSugdyti
anksciau aptartus gebéjimus. Technologijos, kaip naujos mokymo(si) gali-
mybés, vienija bendraja ir dalyko didaktikas, taciau bendros technologijy
teikiamos galimybés savaip taikytinos ugdymo pakopu, sric¢iy, dalyky di-
daktikose.

Kitas klausimas - kiek dalyko didaktika turéty perimti bendrosios
didaktikos paradigmines nuostatas? | tai méginama atsakyti kitame sky-
riuje.

6. Bendrosios ir dalyky didaktikos santykis

Kalbant apskritai apie bendrosios didaktikos ir dalyky didaktiky ry-
$ius, griztama prie minéto tematinio akademinio tinklo ,,Mokytojy rengi-
mas Europoje“ (angl. Teacher Education in Europa) apibendrintos didakti-
kos sampratos, jos aprépiamy problemy ir nagrinéjamy sric¢iy, bendrosios
ir dalyko didaktikos sasajy. Remdamasi analizuotais pozitriais autoré tei-
kia apibendrintg didaktikos mokslo sistemos schemg (zr. 4 pav.).

Didaktikos mokslo aprépiamos problemos, autorés pozitriu, integruo-
tinos kiekvienoje didaktikos nagrinéjamoje srityje, kuriamose didaktikos
zZiniose / teorijose, nepaisant jy pobudzio.
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4. Mokymo(si), studijy strategijos

5. Edukaciniy aplinky, medijy ir priemoniy
naudojimas mokymo(si), studijy procese

6. Vertinimas, jvertinimas, jsivertinimas mokymo(si), studijy procese,
) X y! Y
pasiekimy vertinimas, jvertinimas, jsivertinimas

Nepriklausomo mastymo, vertinimo, sprendimo ir veikimo gebéjimy

7. Mokymo(si), studiju dalyviy (subjekty) veiklos

>
APRASOMOSIOS (DESCRIPTIVE) AISKINAMOSIOS I VEIKSMINGUMA
ZINIOS, TEORLJOS (EXPLANATORY) ZINIOS, ORIENTUOTOS (EFFICIENCY
TEORIJOS ORIENTED) ZINIOS, TEORIJOS

DIDAKTIKOS KAIP MOKSLO PASKIRTIS — KURTI TREJOPAS ZINIAS / TEORIJAS

4 pav. Didaktikos mokslo sistema (sudaré R. Bruzgelevi¢iené, pagal: Kansanen,
Meri, 1999; Seel, 1999)

H. Seelo (1999) poziiriu, bendrosios ir dalyky didaktikos ry$iai yra
abipusiski, o ne hierarchiniai. Vadinasi, dalyko didaktika ne kildinama i$
bendrosios, o jos abi sprendzia tas pacias problemas, net jeigu atskiras da-
lykas turi tik jam badingy pozymiy. Jy skirtinguma nulemia skirtingos
galimybés generalizuoti savo teiginius ir sprendimus. Bendrosios ir daly-
ko didaktikos tarpusavio sgveika yra grindziama lygybe ir konstruktyviu
bendradarbiavimu. Jos esancios reikalingos viena kitai ugdymo paradi-
gmos idéjy lygmeniu.

Anot mokslininko, dalyko didaktikos vaidmuo yra tiesti tiltus tarp
konkrecios disciplinos ir ugdymo. Kitaip tariant, kiekvienas dalykas sa-
vaip, t. y. skirtingai, prisideda prie holistinés jtakos asmens tapsmui. Ben-
droji didaktika siekia sukurti kuo visapusiskesnj modelj, taciau tai nereis-
kia, kad $is modelis turi apimti visg mokymo(si) procesa. Dalyky didak-
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tikos kuria detalesnius modelius, skirtus aktualiai ugdymo paradigmai
realizuoti. Savity modeliy ir jy realizavimo idéjomis dalyky didaktika
praturtina bendrajg didaktika.

Skyrium $iame kontekste rapéty aptarti ikimokyklinio ugdymo didakti-
kos problema. Jei laikytumés klasikinés paradigmos nuostatos, jog ten, kur
néra pamokos, t. y. mokytojo mokymo, mokinio mokymosi, néra ir didak-
tikos, apie ikimokyklinio ugdymo didaktika apskritai nebaty kalbos. Mat
ikimokyklinio ugdymo pakopoje néra arba neturéty baiti mokymo ir moky-
mosi, prilyginamo akademinéms pamokoms. Lietuvos ugdymo praktikoje
pastaruoju metu matyti tendencija pulti j kitg krastutinuma: ikimokykli-
nio ugdymo pedagogikoje vengiama net savoky mokyti, mokytis, esg Siame
amziaus tarpsnyje tik ugdoma. Pripazjstant, kad mokymasis yra integralus
ugdymosi procesas, logiska klausti: kuo remiantis vyksta ugdymas / ugdy-
masis $iame amziaus tarpsnyje, jei vaikai nieko nemokomi ir nesimoko? Re-
gis, ugdymo empirika ir logika savaime sklaidyty baimes vartoti mokymo
ir mokymosi savokas: mokoma savitvarkos (tarkime, mokoma, o ne ugdoma
uzsiristi baty raistelius, pasikloti lovyte, tinkamai apsirengti Ziemga ar vasarg
ir t. t.), mokoma savisaugos (pvz., saugiai pereiti gatve, dirbti su jrankiais ir
pan.), mokoma pasakyti prasau, acin, klausyti, ka sako kiti, girdéti, dalintis
zaislais, dirbti drauge ir t. t. Mokant daugybés elementariy veiksmy, veikly
ugdomi vaiko socialiniai gebéjimai, abstrahuojant — asmens socializacija, as-
muo ugdomas. Tik paradigmiskai aktualu suvokti, kokiais metodologiniais
ir teoriniais ugdymo pagrindais remdamasis veikia ugdytojas, kitaip tariant,
kokius mokymo(si) kaip vieno i§ ugdymo budy modelius taiko.

Autorés pozitiriu, problema aiskinti padeda tie patys aptarti mokymo-
si lobiai: mokymasis pazinti, mokymasis veikti, mokymasis biti, mokyma-
sis gyventi kartu, mokymasis gyventi tvariai. Ikimokyklinio ugdymo pa-
kopoje yra $iy lobiy mokymosi pradziy pradzia. Teigtina netgi kategoris-
kiau: ikimokyklinis ugdymas kaip tik j tokj mokymgsi - pazinti, veikti,
biti, gyventi kartu, gyventi tvariai — asmenj jveda, nes orientuotas j vaiko
socialing brandg mokyklai, kur prasidés sudétingesnis $iy lobiy mokymosi
etapas. Aisku, ikimokyklinio etapo mokymosi lobiy specifika salygoja $ia
ugdymo pakopa atitinkantis vaiky, mazyjy piliec¢iy, amziaus tarpsnis —
ugdymo tiksla, paskirtj, veiklas, jy vieta ir turinj, erdves, aplinkas, biudus
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arba metodus ir pan. Tam, kad ugdytojas tinkamai ir sékmingai j moky-
mosi lobius vesty, jam reikia iSmanyti mazojo asmens galimybes, aplinkas,
turéti priemones, i$manyti badus, kuriais disponuodamas ugdytojas savo
misijg ir visg ikimokyklinio ugdymo pakopos misijg atlikty. Dél to, au-
torés pozitriu, reikalinga, kurtina ikimokyklinio ugdymo didaktika, savo
svarba prilygstanti ugdymo sric¢iy, dalyky ir pan. didaktikoms. Jos pobudj
taip pat salygoja ugdymo paradigma. Laikantis $ios pozicijos, monografi-
joje atskira dalimi ir aptariama ikimokyklinio ugdymo didaktika, salygo-
jama humanistinés ugdymo paradigmos.

Galop rapéty kelti ir paradoksaly klausima: ar XXI amZiuje didaktikos
apskritai reikia? Diskusija tokiu klausimu pristatoma ir minétoje ikimoky-
klinj ugdyma aptarian¢ioje monografijos dalyje. Sioje dalyje riipi problema
pateikti kitu aspektu — didaktikos (ne)reikalingumo ateities mokyklai. Ana-
lizuojant jvairius mokslininky pozitrius, susidurta su kuriamais ateities
mokyklos vaizdiniais, kuriuose pati didaktikos savoka j ateities mokyklg sun-
kiai jsileidziama. Potekstéje modeliuojamas pokytis nuo didaktika paremto
mokymo(si) iki laisvo, t. y. i$sivadavusio nuo didaktikos, mokymo(si) (pvz.,
21st Century Schools: Learning Environments of the Future, 2004: 15). To-
kiy ateities mokyklos vaizdiniy pavyzdziu autoré pateikia tik vieng vadina-
mosios ,,XXI a. mokyklos® segmenta - mokymasi (Zr. 12 lentele).

12 lentelé
XXTI a. mokyklos modeliy kaitos tendencijos
Tradiciniai modeliai Besikuriantys modeliai
Socialiné sgveika (mokytojas- Technologiné saveika (mokymasis
mokinys) = |naudojantis informacinémis techno-
logijomis)
@ Mokinio ir mokytojo rysys o |Besimokanciojo ir vadovo (bendra-
z amzis, suaugusysis, specialistas) rysys
£ | Susietas su vieta (tam tikras mo- Susietas su mokiniu (lanks¢ios moky-
% kymasis vyksta tam skirtoje vie- | = | mosi galimybés, nepriklausanc¢ios nuo
S |toje) specializuotos vietos)
Vyrauja teorinis ir individualus Veikly jvairové — projektinis darbas,
mokymasis i§ knygy = | tyrimai, individualaus ir grupinio mo-
kymosi kaita
Didaktiskas (mokytojas pertei-| _, |Saveikusis (abipusé saveika mokantis)

kia Zinias)

21Ist Century Schools: Learning Environments of the Future. (2004). Prieiga per interneta: http://www.
cabe.org-uk/files/21st-century-schools.pdf.
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Be pateikto epizodo, originale (21st Century Schools: Learning Envi-
ronments of the Future, 2004: 15) aptariami erdveés, pagrindiniy veiklos
principy, programos, laiko - taigi didaktikos taip pat aprépiamo lauko -
kaitos lakesc¢iai. Aiskinantis tokios ateities mokyklos bruozus kyla gana
priestaringy klausimy.

Viena vertus, galima prielaida, kad aptariamoje prognozéje tradicija
laikoma aptartoji klasikiné mokykla, taigi ir klasikiné didaktika, tad lo-
giska ateities mokyklg jsivaizduoti kaip alternatyva. Antra vertus, dél tam
tikry jsivaizduojamy bruozy yra pagrindo diskutuoti. Tarkime, autorés
poziariu, diskutuotinas lukestis socialing sgveikg, t. y. Zmogus-Zmogus
ry$j, kitaip — interakcijg, keisti technologine sgveika. Autoré linkty pritarti
5 skyriuje mokslininky i$déstytoms dvejonéms, kad zmogaus ir technolo-
gijos, kad ir itin iSmanios, interakcija apskritai nejmanoma, kad techno-
logija nesukuria interakcijos vyksmo ir tarp dviejy zmoniy. Tik remiantis
interakcija Zmogus-Zmogus gali susiklostyti sgveika — ugdymo(si), laiduo-
jancio asmens tapsma, salyga. Arba kuo, tarkime, ateities mokykloje ne-
priimtinas mokinio-mokytojo rysys, jeigu jis yra besimokanciojo ir vedlio
ry$ys? Kaip tik tokj ry$j sitilo socialinis konstruktyvizmas, kuriam atmesti
tarsi néra jokio teorinio pagrindo.

Prognozuojamas pokytis nuo ,didaktiskas (mokytojas perteikia Zi-
nias) mokymasis“ i ,sgveikusis (abipuse sqveika mokantis) mokymasis“
leisty jzvelgti prielaida, kad didaktikai teikiamas negatyvumo, nepriimti-
numo matmuo. Skandinavy mokslininky (Pramling, Pramling Samuels-
son, 2011) poziiriu, aptariamu monografijos septintojoje dalyje, anglakal-
biuose krastuose didaktika suprantama kaip ,formali ugdymo praktika,
grindziama dogmonmis ir pasyviais mokymo budais“. Tikétina, kad sagvoka
didaktika ne vienas XXI a. mokyklos prognozuotojy supranta remdama-
sis $ia anglakalbiy krasty tradicija, t. y. didaktika vis dar asocijuojasi su
klasikine didaktika. Pastarosios esme apibendrintai priminty kad ir tokia
citata: ,Proceso pradzioje mokantieji disponuoja tik ,objektyviomis® Zi-
niomis. Déstydami jie perduoda jas besimokantiesiems — kiek jmanoma
i$samiai ir be pakeitimy. Mokanciyjy uzdavinys yra jas (zinias — Aut.)
pagal déstymo eigg sistemiskai suplanuoti, ziniy turinj bemaz j ,riekeles
supjaustyti®, iSdéstyti, paaiskinti ir pagaliau mokymo zingsnius taip uzti-
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krintai sudélioti, kad visi sudéti uzdaviniai adekvacia mokymosi seka biity
apdoroti. Laikantis $io pozitrio, besimokantieji lieka pasyvioje pozicijoje:
ju uzdavinys susideda tik i$ to, kad tai, kas perduodama, efektyviai apdo-
roty” (Grésel, Mandl, 1999).

Ar dél to, kad klasikiné didaktika buvo tokia norminanti, mokytojo ir
vaiko mokyma(si) guldanti j Prokrusto lova, reikty apskritai didaktikos at-
sisakyti? Koks mokslas tokiu atveju pagristy kad ir sqveikyjj mokymagsi ar
apskritai naujos, ateities mokyklos kuriamus modelius ir teikty mokytojui
iSmanymag, kaip tokig mokykla kurti?

Kita vertus, postmoderniojo socialinio bavio saglygomis, moksle susi-
klosc¢iusioje postmodernumo situacijoje tikétina, kad daliai mokslininky
ar netgi dalies $aliy tradicijai nepriimtina yra tik didaktikos savoka, bet ne
$io mokslo aprépiamas Sioje dalyje aptartas objektas - mokymas ir moky-
masis kaip vienas i$ ugdymo instrumenty placiai aprépiamy sriciy, nagri-
néjamy problemy kontekste. Tikétina, kad didaktikos mokslas kaip reis-
kinys egzistuoja jvairiuose anglakalbiuose krastuose paciais jvairiausiais
pavadinimas. Antai literatiroje aptinkamos mokymo(si) metodologijos,
mokymo(si) konstravimo, pedagoginés technologijos ir pan. savokos. Pavyz-
dziui, remiantis literatros analize galima teigti, jog vadinamoji mokymo
konstravimo teorija, kurios iStakos siejamos su R. M. Gagné (1985), plé-
tojama, artinama prie konstruktyvizmo idéjy, i§ pazitros aprépty ta patj
tyrimo objektg kaip ir Sioje monografijos dalyje aptartasis. Taciau plétoja-
moje mokymo konstravimo teorijoje, kiek autorei pavyko jzvelgti i§ aprép-
tos literatiros, nuosaléje lieka dalis placiyjy problemy, kurios j didaktikos
lauka $ioje monografijoje jtrauktos teminio akademinio tinklo ,,Mokytojy
rengimas Europoje (angl. Teacher Education in Europe) pavyzdziu. Kaip
rodo aprépta literatiira, $iuo metu tarp mokslininky akivaizdzios dvi ten-
dencijos: viena jy palieka didaktikai klasikinj turinj ir atsisako pacios sa-
vokos, t. y. mokslo pavadinimo, kita tendencija neatsizada didaktikos savo-
kos, bet, kaip yra apibadings apskritai mokslo paradigmos kaitg T. S. Kuh-
nas (1962), priima kardinaliai pakitusiag epochg kaip paradigminj isstkj
ir i$plecia didaktikos objekta, taigi ir tiksla, turinj, paradigmiskai keicia
principus ir t. t. Veikiausiai postmoderniojo buvio saglygomis tekty susitai-
kyti su edukologijos moksle klestin¢ia savoky jvairove, bet visuomet isliks

100



UGDYMO PARADIGMY IS§UKIAI DIDAKTIKAI

aktualu tiek teoretikams, tiek praktikams suvokti sgvoky aprépiamy reis-
kiniy esme. Todél didaktikos, kaip mokslo, ateities mokyklai, netgi jei mo-
kykla prarasty savo fizing forma, kaip prognozuoja patys drasiausi futuro-
logai, persikeldama visa savo baitimi j virtualig erdve, reikés, nepaisant to,
kokia sgvoka - didaktika ar kita - mokslas bus vadinamas.

Taigi besikeic¢iancios paradigmos idéjos sitlo didaktikai aprépti platy
objekta. Tac¢iau laisvojo ugdymo / interpretacinés / postmoderniyjy laiky /
saveikos / postindustrinés / gyvujuy sistemy / holistinés paradigmos didak-
tika, rySkéjanti kaip sistema, privalés sukurti ir naujg didaktikos jvaizdj,
kad i sgvoka ir ja vadinamas mokslas nebuty laikomi XVII ar kurio nors
vélesnio amziaus atavistiniu reiskiniu XXI amziuje.

Jveikti paradigminius stereotipus — sudétingas i§$ukis didaktikai.

Apibendrinimas ir diskusiniai klausimai

Iskeltos problemos analizé ir aptartyjy pozitriy sintezé duoda pagrin-
dg tokiems apibendrinimams:

XXI a. ugdymo filosofinis kontekstas — ugdymo paradigmy kaita: klasi-
kiné (mokslininky vadinama ir normatyvine, moderniyjy laiky, tradicine,
arba poveikio, pramonine, arba mechanistine) ugdymo paradigma keicia-
ma laisvojo ugdymo (mokslininky vadinama ir interpretacine, postmoder-
niyjy laiky, $iuolaikine, arba saveikos, postindustrine, arba gyvyjy sistemy,
holistine). Si kaita turi jtakos ir XXI a. aktualiai didaktikos paradigmai.

Paradigmiskai besidiferencijuojantys ugdymo filosofiniai pozitriai j
asmens prigimtj, ugdyma, pazinima, vertybes lemia bendrosios didakti-
kos nagrinéjamas problemas: didaktika kaip mokymo ir mokymosi teorija
sprendzia mokymo ir mokymosi turinio ir procediry problemas placia-
ja prasme: mokymosi sri¢iy legitimacijg (jteisinimg) ir struktarinima; at-
sakomybés Zmogui ir pasauliui pagrindy mokymasi; gamtos ir kultaros
svarbiausiy dimensijy patyrimo galimybiy sudaryma; mokymosi proceso
problemy sprendimo inicijavimg ir palaikyma; nepriklausomo mastymo,
vertinimo, sprendimo ir veikimo gebéjimy skatinima.

Paradigmiskai besidiferencijuojantys ugdymo filosofiniai pozitriai le-
mia ir bendrosios didaktikos aprépiamas sritis: integraliai nagrinéjamos
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mokymo ir mokymosi, studijy konteksto, tiksly ir uzdaviniy, turinio,
strategijy, medijy ir priemoniy naudojimo mokymo ir mokymosi, studijy
procese, vertinimo ir jvertinimo, vertinimosi ir jsivertinimo, mokymo ir
mokymosi, studijy dalyviy veikly (angl. actions) sritys.

Vadovaujantis visuminio ugdymo samprata, mokymas ir mokyma-
sis pripazjstamas vienu labai reik§mingu, paveikiu ugdymo instrumentu.
Mokomas, mokydamasis asmuo besalygiskai ugdomas, ugdosi.

Holistinis pamatinis pozitris, jog Zmogus kaip asmuo yra integra-
li esybé, ugdymo procese besiskleidzianti kaip sarysinga visuma, duo-
da pagrinda teigti, jog visuminis ugdymas, kurio viena i$ daliy yra ir
mokymas(is), daro asmeniui holistinj poveikj, taigi didaktikos modeliuo-
jamas mokymas(is) integraliai veikia asmenybés tapsma. Aukléjimo, kaip
specifinio poveikio asmenybés tapsmui, iskélimas ugdymo procese yra
klasikinés (normatyvinés, moderniyjy laiky, tradicinés, arba poveikio,
pramoninés, arba mechanistinés) paradigmos tradicijos, ne XXI a. jtvirti-
namos laisvojo ugdymo (interpretacinés, postmoderniyjy laiky, $iuolaiki-
nés, arba sgveikos, postindustrinés, arba gyvyjy sistemy, holistinés) para-
digmos teorinis ir praktinis poreikis.

Technologijy salygojamos medijos, XXI a. budingos skaitmeninés me-
dijos veikia, t. y. kei¢ia asmens mastymo struktirg, ugdymo procesui nau-
dojamas priemones, informacijos pasiekimo sparta, santykinai sulygina
ugdytojo ir ugdytinio galimybes pasiekti informacija, sudaro sglygas in-
dividualizuotam technologiniam mokytojo-mokinio rysiui. Ta¢iau drau-
ge sukuria prielaidas nykti ugdymo saveikos pagrindui - Zmogus-Zmogus
interakcijai, silpnéti kritinio mastymo, interpretacinio santykio su infor-
macija ugdymuisi.

Kadangi ugdymas kelia ne tik pazinimo ir mgstymo modeliavimo, bet
ir vertybiy, medziagos atrankos klausimus, didaktiniai sprendimai tureé-
ty tikslingai modeliuoti ugdymo procesa, kuriame mokytojas buty vedlys,
pataréjas atsirenkant informacija, ugdyty informacijos interpretavimo,
kritinio, analitinio mastymo gebéjimus. Didaktikos sprendimus salygoja
ne technologijos, o asmens ugdymo tikslai, kildintini i§ ugdymo paradi-
gmos. Technologijos yra tik specifinés priemonés ugdymo tikslams jgy-
vendinti.
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Bendrosios ir dalyky didaktikos rysiai yra abipusiski, o ne hierarchi-
niai: jos sprendzia tas pacias problemas, taciau jy skirtinguma nulemia
skirtingos galimybés generalizuoti savo teiginius ir sprendimus, kuriuos
vienija ugdymo paradigmos idéjy lygmuo. Bendroji didaktika siekia su-
kurti kuo visapusiskesnj modelj, dalyky didaktikos kuria detalesnius mo-
delius, skirtus aktualiai ugdymo paradigmai savitu, kiekvienam dalykui
individualiai badingu dalyko turiniu realizuoti. Savity modeliy ir jy reali-
zavimo idéjomis dalyky didaktika praturtina bendraja didaktika. Dalyko
didaktikos vaidmuo - tiesti tiltus tarp konkrecios disciplinos ir ugdymo.

Laisvojo ugdymo (mokslininky vadinama ir interpretacine, postmo-
derniyjy laiky, $iuolaikine, arba saveikos, postindustrine, arba gyvujy sis-
temy, holistine) paradigmos didaktikai teks jveikti amziaus isstukius - su-
kurti laisvojo ugdymo paradigmai aktualig lankscig didaktikos sistema ir
atsisakant klasikinés didaktikos stereotipy suformuoti naujg didaktikos,
reikalingos XXI a. mokyklai, jvaizdj.

Diskutuotina, ar didaktikos, kaip ir viso ugdymo, paradigma gali pa-
kisti evoliuci$kai, ar vis délto priimtinesnis baty T. S. Kuhno (1962) sia-
lytas vadinamojo atsivertimo j kita paradigma kelias. Autorés pozitriu,
pastarojo meto ugdymo, didaktikos netolygumai, idéjy sumaistis ir susi-
klosciusi kaip tik dél to, kad Lietuvoje $vietimo politikos kirimo lygmeniu
buvo pasiilytas ypatingos — valstybés ideologinés paradigmos virsmo si-
tuacijos salygotas revoliucinis kelias, o praktikos lygmuo, deja, nespéjo juo
eiti ir iki $iol i§gyvena evoliucine sumaistj, kg ir patvirtina iki $iol atlikti
didaktikos situacijos jvairis tyrimai.
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KOLEKTYVINE MONOGRAFIJA

Il DALIS. LAISVOJO UGDYMO HUMANISTINES
PARADIGMOS IDEJOS KALBINIO IR LITERATURINIO
UGDYMO PARADIGMY KONTEKSTE: LIETUVIY
GIMTOSIOS KALBOS IR LITERATUROS BENDRYJUY
PROGRAMU (1994-2011) ANALIZE

Vilija Saliené, Nijolé Toleikyté

Anotacija. Sioje dalyje bendroji monografijos problema tiriama ana-
lizuojant kalbinio ir literatiirinio ugdymo (lietuviy gimtosios kalbos ir li-
terataros) sritj. Analizés aspektas — kokios prielaidos jgyvendinti laisvojo
ugdymo humanistinés paradigmos idéjas sudaromos 1994-2011 m. Pagrin-
dinio ir vidurinio ugdymo lietuviy gimtosios kalbos ir literatiros bendro-
siose programose, kaip $ios idéjos dera su kalbinio ir literatiirinio ugdymo
paradigmy idéjomis, kaip kryptingai ir nuosekliai paradigmy idéjos pléto-
jamos programose, kokios ryskéja kaitos tendencijos.

Esminiai ZodzZiai: paradigmos, bendrosios programos, didaktinés
nuostatos, tikslai, uzdaviniai.

Jvadas

Lietuviy kalbos ir literatiros didaktika yra sudedamoji bendrosios
didaktikos dalis, sprendzia mokymo(si) krypties pasirinkimo, mokymo
ir mokymosi turinio apimties, metody, mokiniy pasiekimy vertinimo ir
atitinkamy kalbinés veiklos sri¢iy mokymo(si) problemas. Sios problemos
aktualizuojamos ir sprendziamos Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos
bendrosiose programose.

Mokymo(si) krypties ir ugdymo paradigmos pasirinkimas - svarbus
ugdymo sékme lemiantis veiksnys, todél sis klausimas nuolat yra moks-
liniy ieskojimy ir tyrimy lauke, dél jo kyla nemazai diskusijy ne tik edu-
kology ir pedagogy bendruomenéje, bet ir apskritai placiojoje visuomené-
je. Vienu pagrindiniy nepriklausomybe atkirusios Lietuvos Respublikos
$vietimo reformos tiksly tapo peréjimas nuo klasikinio / mechanistinio prie
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laisvojo ugdymo, todél kito mokytojo ir mokinio santykiy samprata, ugdy-
mo tikslai, uzdaviniai, metodai, pozitiris i mokymo(si) medziaga. Pagrin-
dinis laisvojo ugdymo krypties tikslas — holistinis (visuminis) asmenybés
ugdymas, remiantis humanistinés pedagogikos ir psichologijos idéjomis.
Nors siekis jtvirtinti laisvojo ugdymo humanisting paradigma akcen-
tuojamas pirmosiose 1994 m. Bendrosiose programose (Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklos bendrosios programos, 1994), vis délto deréty paste-
béti, kad $iandien matomas ugdymo krypciy kaitos tendencijas tyrinétojai
vertina gana skirtingai. Vieni tyrimai jrodo laisvojo ugdymo humanistinés
ugdymo krypties testinuma dabartinése Bendrosiose programose (remia-
masi bendryjy ugdymo nuostaty analize). Juose teigiama, kad 2008 m. ir
2011 m. Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo bendrosiose programo-
se bei kituose valstybés lygmens ugdymo turinio dokumentuose kryptingai
orientuojamasi ,,j pasirinkta $vietimo reformos paradigma - laisvojo ugdy-
mo humanisting / interpretacing / postmoderniyjy laiky / postindustring /
gyvyjy sistemy / holisting / sqveikos® (Zr. monografijos I dalyje, 4 skyriuje).
Kiti tyrimai atkreipia démesj j ugdymo turinio sumaistj, juose teigiama,
kad $iuolaikiniam, postmoderniam Lietuvos svietimui budingas siekis ,,su-
derinti skirtingus poziarius, t. y. akademinj, konservatyvy, kuriame labai
aiskas turinio atrankos kriterijai, aiskiai apibréztos tiesos, kurias reikia zi-
noti, o kita vertus - atsinaujinimo, orientuojantis i praktinj gyvenima, i
tai, kas $iandien aktualu socialiniu ir asmeniniu pozitriu bei perspektyvu.
To rezultatas - randasi keisti ugdymo turinio konstruktai, kuriuose laisvé
kaupti zinias ir patirtj ir juos jungiant j visumg pagal konstruktyvistinj po-
zitrj yra gerokai ,,stabdoma® butiny ar ready made Ziniy reikalavimu atsis-
kaitymams. Ugdymo turinio specialistai vis labiau linke pritarti konstruk-
tyviajam poziariui. Taciau atliekama daug veiksmy, kurie rodo sengjj po-
zitrj, pavyzdziui, rengiami i$silavinimo standartai, spraudziantys ugdyti-
nius j rémus, smulkas kompetencijy ar gebéjimy aprasai“ (Duobliené, 2011:
215). Taigi tokiy skirtingy i$vady apie $iuolaikinj ugdymo turinj kontekste
bus siekiama i$siaiskinti, kuria linkme buvo ir yra kreipiamas lietuviy gim-
tosios kalbos ir literattiros ugdymas pagrindinéje ir vidurinéje mokykloje
nuo pirmyjy Bendryjy programy pasirodymo 1994 m. iki 2011 m., kokios
prielaidos jose sudaromos jtvirtinti laisvojo ugdymo paradigmos idéjas.
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Aptariant vyraujancias tendencijas, dera atkreipti démesj j M. Luk-
$ienés (2000) pastebéjimus, kad analizuojant $iandieninius ugdymo kai-
tos procesus nepakanka remtis bihevioristinés—humanistinés psichologijos
(pagal D. Katiliate-Boydstun) ar klasikinés—laisvojo ugdymo (pagal B. Bi-
ting) paradigmy dichotomijomis, nes né vienas i$ $iy skirstymy ,,neati-
tinka modernizmo-postmodernizmo kryp¢iy sklaidos®. M. Luksiené sialé
$iandieninés ugdymo kaitos procesus analizuoti remiantis i$ryskéjusiais
dviem srautais: pragmatiniu-technologiniu ir humanistiniu-kultiriniu
(Luksiené, 2000: 372), kuriuos B. Bitinas laiko atskiromis laisvojo ugdymo
kryptimis (Bitinas, 2013). Tad aptariant ugdymo kryp¢iy kaitos tendenci-
jas 1994-2011 m. pagrindinio ir vidurinio ugdymo lietuviy kalbos bendro-
siose programose bus siekiama ne tik analizuoti pozymius, rodancius per-
¢jima nuo klasikinés prie laisvojo ugdymo paradigmos, bet ir i§siaiskinti, ar
i$ tiesy humanistiné kryptis programose yra dominuojanti.

Taip pat norétysi pastebéti, kad gimtosios kalbos ir literatiros ugdymo
sampratos kaitg lemia ne tik poky¢iai ugdymo filosofijoje, bet ir tam ti-
kros kaitos tendencijos kalbos ir literatiiros moksluose. Dél visy $iy kaitos
tendencijy jtakos formuojasi ir skirtingus poziarius j gimtosios kalbos ir
literatiiros ugdyma atspindincios kalbinio ir literatiirinio ugdymo paradi-
gmos. Todél svarbu, kaip 1994-2011 m. Pagrindinio ir vidurinio ugdymo
lietuviy gimtosios kalbos ir literatiros programose, kurios yra integrali
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendryjy programy dalis, dera ben-
drojo ugdymo (laisvojo ugdymo humanistinés) krypties ir kalbinio ir lite-
rattirinio ugdymo krypciy idéjos.

Tyrimo problema. Lietuviy gimtosios kalbos ir literatiiros bendrosios
programos jau buvo jvairiais aspektais tyrinétos edukology (Duobliené et
al., 2008) ir lietuviy kalbos didaktikos teoretiky (Saliené, 1999a; 1999b;
2001; 2002; 2004a; 2004b; Nauckunaité, 2011). Taciau kol kas dar néra at-
likta tyrimy, analizuojanciy, kaip laisvojo ugdymo humanistinés paradi-
gmos idéjos, jtvirtintos 1994 m. Bendrosiose programose (Lietuvos ben-
drojo lavinimo mokyklos bendrosios programos, 1994), tesiamos ir pléto-
jamos tolesnése 2002-2011 m. Pagrindinio ir vidurinio ugdymo lietuviy
gimtosios kalbos ir literatiiros bendrosiose programose, ar néra priesta-
ravimo tarp $ios paradigmos ir jtvirtinty kalbinio ir literatairinio ugdymo
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paradigmy idéjy. Sis klausimas tampa ypa¢ aktualus, siekiant i$siaigkinti,
ar kalbinio ir literattirinio ugdymo kaitos procesas yra kryptingas ir nuo-
seklus, ar ugdymo turinio atnaujinimo kryptys orientuotos j laisvojo hu-
manistinio ugdymo paradigmos idéjy veiksmingesnj jgyvendinima.

Tyrimo objektas - 1994-2011 m. Pagrindinio ir vidurinio ugdymo lie-
tuviy gimtosios kalbos ir literatiros bendrosios programos.

Tyrimo tikslas - i$analizuoti, ar Pagrindinio ir vidurinio ugdymo lie-
tuviy gimtosios kalbos ir literatiiros bendrosiose programose sudaromos
prielaidos jgyvendinti laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjas ir
kaip nuosekliai ir kryptingai jos yra plétojamos.

Tyrimo uzdaviniai. Laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjy
jgyvendinimo prielaidas Pagrindinio ir vidurinio ugdymo lietuviy gimto-
sios kalbos ir literattiros bendrosiose programose bus siekiama isanalizuo-
ti $iais aspektais:

o laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjy sasajos su kalbi-

nio ir literat@rinio ugdymo paradigmy idéjomis;

« bendrosios ir dalykinés didaktinés nuostatos: laisvojo ugdymo hu-
manistinés paradigmos ir kalbinio-literatiirinio ugdymo paradi-
gmy idéjy plétoté ir derme;

o bendrieji ir dalykiniai ugdymo(si) tikslai ir uzdaviniai, jy dermé ir
kryptingumas.

Tyrimo metodai - mokslinés literataros ir $vietimo dokumenty ana-

lize, programy kokybineé lyginamoji analizé.

1. Teorinés analizés prielaidos

1.1. Kalbiniam ir literatariniam ugdymui aktualios laisvojo ugdymo
paradigmos idéjos

Nors tyrinétojai iSskiria keletg laisvojo ugdymo paradigmos kryp¢ciy
(Bitinas, 2013), Sioje monografijoje pagrindinis démesys skiriamas huma-
nistinei pedagogikai (Bitinas, 2013), arba humanistiniam-kultiriniam srau-
tui (Luksiené, 2000), jo idéjoms 1994-2011 m. Pagrindinio ir vidurinio ug-
dymo lietuviy kalbos ir literatiiros bendrosiose programose. Drauge apta-
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riamos ir pragmatizmo krypties idéjos, kuriy tam tikry apraisky galima
pastebéti programose.

Aptariant laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos esmines idéjas,
kuriy istakos slypi A. H. Maslow ir C. R. Rogerso darbuose, svarbis Sie
aspektai: ugdymo tikslo samprata, mokytojo ir mokinio santykis, ugdymo
struktira, mokymo samprata. Laisvojo ugdymo humanistiné paradigma
visy pirma akcentuoja vaiko prigimtiniy galiy sklaidg. Ugdymo procese
moksleivis formuojasi kaip vientisa asmenybé, svarbiausia ugdymo proceso
ypatybé yra holistinis ugdymo proceso pobidis. Si paradigma akcentuoja
ugdymo komponenty, t. y. ugdytinio, ugdytojo, ugdomosios aplinkos, nuo-
lating kaitg. Nuolatiné kaita sudaro prielaidas padéti moksleiviams moky-
tis, iSmokti adekvaciai vertinti savo pasiekimus, suprasti save. Laisvojo ug-
dymo humanistiné paradigma mokyma traktuoja kaip procesa, peraugantj
j mokymasi, t. y. mokinys aktyviai dalyvauja ugdymo procese. Ji nekelia
tikslo pateikti mokytojams labai konkreciy rekomendacijy, kaip mokyti,
todél didele prasme jgyja bendradarbiavimas, mokéjimas mokytis, kritiskas
vertinimas, kiirybinis mastymas ir kiti $iuolaikinio ugdymo aspektai (Siau-
¢iukéniené et al., 2006). Ugdymo integralumo siekiamybé atspindi pagrin-
dines laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjas. Pabréziama, kad §i
kryptis akcentuoja ,,pozitirio j vaika ar socialiniy santykiy, ugdymo tiksly
ir budy-metody humanizacijg®, vertybiy ugdymo svarba, solidaruma, so-
cialine teisybe, taikg, asmens laisve. Tac¢iau jspéjama, kad neretai humanis-
tinés-kultiirinés krypties keliami tikslai ,,téra deklaracijos, nesiderinancios
su $iandienine sociokulttirine padétimi bei mentalitetu ir nepasiekiancios
jaunosios kartos sgmoneés, o kartais keliancios net priestaringg atoveiksmj“
(Luksiené, 2000: 376-377). Taigi, vertinant laisvojo ugdymo humanistinés
krypties idéjy jgyvendinimg programose, svarbu paanalizuoti, ar akcen-
tuojami siekiai atitinka Siuolaikinj kontekstg ir jauny Zzmoniy poreikius.

Aptariant pragmatizmo krypties skelbiamas ugdymo idéjas, galima pa-
stebéti tam tikry sasajy ir su humanistinés krypties idéjomis. Pragmatiz-
mo kryptis, kurios ryskiausiu atstovu laikomas J. Dewey, visy pirma akcen-
tuoja mokiniy patirtj, kuri nuolatos atnaujinama veikiant, t. y. mokantis
taikyti Zinias, o ne jas jsiminti, sprendziant realias gyvenimo problemas,
perzengiant mokyklos ribas ir sagveikaujant su realia gamtine ir socialine
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aplinka. Pabréziama, kad toks mokymasis galimas tik integruojant ugdymo
turinj, kuris turéty bati sudaromas atsizvelgiant j mokiniy patirtj ir po-
reikius. Taigi siekiama mokymasi individualizuoti, sudaromos galimybés
patiems ugdytiniams konkretinti ir vertinti bendruosius ugdymo tikslus,
taip pat mokytis bendradarbiaujant. Tokiais budais siekiama optimizuoti
mokiniy pozitrj j mokymasi. Drauge akcentuojamas siekis aiskiai apibréz-
ti mokiniy pasiekimus (Zinias ir gebéjimus), démesys ugdymo tiksly reali-
zavimo kokybés kontrolei, taikant testus (Bitinas, 2013; Duobliené, 2006).
Pastebima, kad pragmatizmo filosofija Lietuvoje daugiausia remiamasi pa-
grindziant aktyviyjy mokymo(si) metody taikyma, taciau drauge teigia-
ma, kad, ,nepaisant $ios filosofijos jtakos, pragmatizmo filosofija Lietuvoje,
matyt, niekada nebus oficiali svietimo filosofija“ (Duobliené, 2006: 19). Si
pastebéjimg patvirtina ir M. Luksienés poziuris, kad pragmatinis-techno-
loginis srautas visy pirma akcentuoja asmenybés gebéjimg prisitaikyti prie
rinkos ekonomikos, ugdomas asmens ,,iniciatyvumas, pasitikéjimas savi-
mi, gebéjimas gauti ir efektyviai pritaikyti naujausia informacijg®, bendra-
darbiauti, todél technologijos (,,kaip“) tampa svarbesnés nei turinys (,,kas“)
(Luksiené, 2000: 372-375). Ta pacia linkme masto ir Z.Jackanas, teigiantis,
kad pragmatizmas asmens gebéjimus traktuoja kaip ,Zzmogaus kapitalg®,
kuris lemia jo gyvenimo sékme, profesine karjera, vieta darbo rinkoje (Jac-
kainas, 2006: 7). Pragmatistiniam ugdymui priekaistaujama ir dél to, kad
ugdytiniai neturi sisteminio, visuminio jgyty Ziniy vaizdo, jy suvokimui
budingas fragmentiskumas (Duobliené, 2006: 18). Taigi pragmatizmo filo-
sofija vertinama nevienareik$miskai. Pripazjstant, kad Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklos bendrosiose programose ji néra tiesiogiai jvardijama ir
akcentuojama, vis délto teigtina, kad jos apraisky $iose programose galima
jzvelgti (Sie klausimai aptariami tolesniuose $ios dalies skyriuose).

1.2. Kalbinio (gimtosios kalbos) ir literatiirinio ugdymo paradigmos
Gimtosios kalbos ir literatiros, kaip mokomojo dalyko, specifika lemia
ir jam budingy ugdymo paradigmy formavimasi. Kaitos tendencijos kal-

bos ir literatiiros moksluose daro jtaka ir kalbinio bei literatrinio ugdymo
paradigminiams pokyc¢iams.
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Istoriniuose komparatyvistiniuose Europos $aliy ir Jungtiniy Ameri-
kos Valstijy gimtosios kalbos ir literatiros ugdymo sistemy tyrinéjimuose
isskiriamos keturios per pastaruosius septynis deSimtmecius isryskéjusios
paradigmos: akademiné, vystymosi, komunikaciné, pragmatiné (Van de Ven,
2007; Ulma, 2012). Yra parengta ir atskira literatGrinio ugdymo paradigmy
klasifikacija, kurioje taip pat isskiriamos keturios paradigmos: kultirine, lin-
gvistiné / estetiné, socialiné ir asmenybés (Carter, Long, 1997; Janssen, 1998;
Verboord, 2003). Siomis paradigmy klasifikacijomis remiamasi ir $iuolaiki-
niuose kalbinio ir literattirinio ugdymo kryp¢iy tyrinéjimuose (Slager, 2010;
Ulma, 2012; Witte, Samihaian, 2013). Pastebima, kad Siose paradigmy kla-
sifikacijose galima jzvelgti ir tam tikry sasajy: akademiné ir pragmatiné pa-
radigmos tam tikrais aspektais siejamos su kultiirine paradigma, komuni-
kaciné - su socialine, o vystymosi — su asmenybés paradigma (Slager, 2010).

Analizuojant lietuviy gimtosios kalbos ir literatiiros bendrasias pro-
gramas, daugiau bus remiamasi pirmaja paradigmy klasifikacija, apiman-
¢ia tiek kalbinj, tiek literatirinj ugdyma. Pagrindiniai $iy paradigmy po-
zymiai susisteminti 1 lenteléje.

Akademiné paradigma (zr. 1 lentele). Pirmuosiuose P.-H. Van de Veno
tyrinéjimuose (XX a. 8-9-asis deSimtmeciai) i paradigma buvo vadina-
ma literatiiros-gramatikos paradigma, kuri XXI a. pradzioje W. Sawyerio
ir P.-H. Van de Veno buvo jvardyta kaip akademiné paradigma (Slager,
2010). Si paradigma dominavo XIX a., o nuo 1910 m. jos pozicijos émé
silpnéti, tac¢iau apie 1930 m. akademizmas vél sugrizo (Ulma, 2012). Kaip
jau buvo minéta, akademiné paradigma turi nemazai sasajy su kultirine
paradigma, kur taip pat pabréziama literattiros istorijos Ziniy ir nacionali-
nés kulttros palikimo (,klasikos®) svarba bei literatros ziniy reproduka-
vimas (Slager, 2010).

Vystymosi paradigma (zr. 1 lentele). Si paradigma dominavo XX a.
pirmojoje puséje. Ankstesniuose P.-H. Van de Veno tyrinéjimuose (XX a.
pabaigoje) ji buvo vadinama individualios israiskos paradigma, nes pa-
grindinis kalbinio ugdymo siekis buvo mokinio individualios raiskos ska-
tinimas, o literatiiros mokymas sutelktas i kiirinio estetika, teksto, kaip
individualios i$raiskos formos, pazinima. Tyrinétojai pastebi, kad gimto-
sios kalbos ugdymas vystymosi paradigmoje buvo orientuotas j mokiniy
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karybiskumo ir individualumo ugdyma, taciau literatiiros mokymas i$-
liko toks pat reprodukcinis, imitacinis, kaip ir akademinéje paradigmoje
(Slager, 2010). Vystymosi paradigmos jtvirtintg poziarj i kalbinj ir literatd-
rinj ugdyma tam tikrais aspektais galima sieti su dviem literatairinio ugdy-
mo paradigmomis: lingvistine / estetine ir asmenybés. Lingvistiné / estetiné
paradigma visy pirma akcentuoja estetikos supratima, mokiniy gebéjima
analizuoti ir interpretuoti literatiiros tekstus, paaiskinti jy prasmes, da-
ryti pagristas iSvadas apie jy esteting verte. Literatiros mokymas sutelk-
tas i formaliuosius kiirinio aspektus (teksto struktairg), literatiros teorija.
Mokytojo vaidmuo - biti ekspertu, modeliuojanciu literatiirinés analizés
procesa. O asmenybés paradigmoje literatiirinio ugdymo samprata turi ke-
leta salycio tasky su kalbinio ugdymo samprata vystymosi paradigmoje:
pabréziamas mokinio individualus augimas, asmeniné patirtis, jo intere-
sy, pozilriy, vertinimy svarba (Slager, 2010; Witte, Sdémihaian, 2013).

Komunikaciné paradigma (zr. 1 lentele) émé ryskéti 1960-1970 m. Prie-
laidas $iai paradigmai atsirasti sudaré sociologiniai kalbos ir literattiros ty-
rinéjimai (sociolingvistika, literatiiros sociologija), taip pat humanistiné
psichologija (Van de Ven, 2007). Pagrindinés $ios paradigmos akcentuo-
jamos vertybés - socialinis teisingumas, socialiné lygybé ir emancipacija,
kuriomis remiamasi keliant ugdymo tikslus (Ulma, 2012). Pastebima, kad
P.-H. Van de Veno tyrinéjimuose i$skiriamos dvi komunikacinés paradi-
gmos kryptys: komunikaciné-emancipaciné ir komunikaciné-pragmatine.
Pirmoji kryptis akcentuoja kalbos mokymasi kaip socialinj pazinima, ska-
tina mokiniy savarankiskuma, mokymosi prieinamumg (pvz., sudaro ga-
limybe mokiniams rinktis jiems artimus tekstus). Antroji kryptis daugiau
orientuota j prakting kalbing veikla, jgalinanc¢iag mokinius dalyvauti socia-
liniame gyvenime, akcentuoja pragmatiniy (negroziniy teksty skaitymga),
taciau mazesnj démes;j skiria socialiniam mokiniy islaisvinimui. Komuni-
kacinei paradigmai tam tikrais aspektais artima literattirinio ugdymo so-
cialiné paradigma, kuri akcentuoja literatiiros ir socialinio konteksto rysj,
skaitytojy kritinj santykj su skaitomais tekstais (Slager, 2010).

Pragmatiné paradigma (zr. 1 lentele) susiformavo i$§ komunikacinés-pra-
gmatinés paradigmos ir jsitvirtino Europoje apie 1980 m. Taciau P.-H. Van
de Venas, tyrinédamas olandy gimtosios kalbos ir literatiros ugdymo isto-
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rijg, pastebéjo, kad pragmating krypti galima jzvelgti jau nuo 1863 m. ir tam
tikrais XX a. tarpsniais (1917, 1932, 1955, 1977 m.) koegzistuojant su gra-
matikos-literatiiros, arba akademine, paradigma. Pastaraisiais deSimtme-
Ciais (1986, 1991, 2002 m.) pragmatiné paradigma dominuoja olandy kalbos
ugdymo sistemoje (Van de Ven, 2007). Teigiama, kad pragmatinés paradi-
gmos jtvirtinimas rodo tradicinio ugdymo, kur vél tampa svarbios normos
ir standartai, sugrizima (Slager, 2010; Ulma, 2012). Sioje paradigmoje ne-
mazai diskutuojama dél literatiiros kanono, literatiiros vaidmens gimtosios
kalbos mokyme, taip pat svarstomas pozitris, kad literatiira, skirtingai nei
mokantis uzsienio kalby, turéty bati atskiras mokomasis dalykas (Slager,
2010; Ulma, 2012; Van de Ven, 2007). Pastebima, kad $i paradigma turi tam
tikry sasajy su kultirine paradigma, kuri taip pat akcentuoja nacionalinés
kultaros vertybiy perdavimo ir literatarinio kanono svarba.

1 lentelé

Kalbinio (gimtosios kalbos) ir literatiirinio ugdymo paradigmy poZymiai

Pagrindinis ugdymo tikslas — nacionalinio kultrinio paveldo ir visuotinai
pripazinty moraliniy vertybiy perdavimas.

Ugdymo turinio apimtj sudaro rasytinés kalbos (gramatikos) mokymas, pa-
grindinis démesys kalbos strukttrai - badingas normatyvinis ir formalus po-
ziuris i kalbg, mazai démesio kalbos vartojimui. Literatarinio ugdymo pag-
rindas - literataros istorija ir kanonas. Pabréziamas tik vertingy, t. y. klasikos,
»aukstosios*, elitinés literatiiros, teksty skaitymas.

Dominuoja nuoseklaus mokymo modelis (nuo paprasto prie sudétingo, kom-
pleksigko), reprodukciniai metodai: imitavimas, sekimas pateiktais modeliais,
mokymasis atmintinai.

Siekiama, kad mokiniai jgyty reikalingy literataros istorijos ir kalbos Ziniy.
Mokiniy darbai vertinami pagal nustatytas normas.

Mokytojas yra ekspertas, kurio pagrindinés atramos yra gramatika ir literata-
ros klasika, pagrindinis jo vaidmuo - numatyto turinio perdavimas.
Démesys sutelktas j dalyka, ugdymo programoms budingas uzdarumas.

Gimtosios kalbos ir literatiiros mokymas suprantamas ne tik kaip kultarinio
paveldo perdavimas, bet ir kaip mokiniy socialinis ugdymas.
Akcentuojamas mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymas. Démesio centre - gy-
va mokiniy kalba, pabréziamas sakytinis, individualus, autentiskas produka-
vimas. Nors mokant literatiiros akcentuojama kulttrinio palikimo svarba, ta-
¢iau daugiau démesio skiriama karinio estetikai, jo meninés raiskos suprati-
mui. Skaitomi ne tik grozinés, bet ir negrozinés literatiiros tekstai.
Itvirtinamas indukcinis mokymas. I§skiriami kompetencijy lygmenys, pade-
dantys mokiniams siekti geresniy mokymosi rezultaty.

Akcentuojamas mokinio asmeninis tobuléjimas. Démesys sutelktas daugiau
j mokinj, ugdymo programoms badingas didesnis atvirumas nei akademinés
paradigmos programoms.

AKADEMINE

VYSTYMOSI
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KOMUNIKACINE

Kalbinio ir literatarinio ugdymo tikslas — sudaryti galimybes asmenybés au-
gimui ir asmens socialinei integracijai.

Kalbinio ir literatirinio ugdymo turinio apimtis liberalizuojama. Kalba su-
vokiama ir kaip komunikacija, ir kaip pasaulio suvokimo, savo pozitrio j ji
karimo jrankis. Pabréziama svarba ugdyti mokiniy suvokima apie kalba ne
tik kaip apie visuomenés islaisvinimo priemone, bet ir kaip manipuliavimo
jrankj. Skaitymo ir ra§ymo mokymo pagrindas yra kalbos vartojimas jvairio-
se komunikacinése situacijose, kad mokinys galéty sékmingai komunikuoti
socialiniame gyvenime. Mokomasi ra$yti jvairaus pobtdzio ir jvairiy Zanry
tekstus. Gramatika (gramatinis nagrinéjimas) nebéra toks svarbus, alterna-
tyva jam - refleksija apie kalba. Akcentuojama komunikaciné kompetencija.
Keiciasi literatiirinio ugdymo samprata: susilpnéja senosios literattros ir kul-
taros autoritetas, ji priversta konkuruoti su $iuolaikine literatara, akcentuo-
jama skaitomy teksty jvairové, j programas jtraukiama jaunimo, laisvalaikio
(masiné) kultara, tad gerokai iSsiplecia teksto samprata (sitiloma aptarti ki-
ng, komiksus, ziniasklaidos tekstus, dainas, reklamas). Mokiniams sudaro-
mos galimybés rinktis jiems artimus, aktualius tekstus. Siekiama ugdyti gebé-
jimus kriti$kai vertinti tiek grozinés literatiiros tekstus, tiek jvairias medijas.
Akcentuojama kalbéjimo svarba, gebéjimy diskutuoti, polemizuoti ugdymas.
Atsisakoma metodo ,,nuo dalies prie visumos® ir pereinama prie holistinio
(visuminio) kalbos mokymo. Akcentuojami dialogiski mokymosi metodai.
Gebéjimy ugdymas yra reglamentuojamas tik tuo atveju, kai kyla batinybé
ugdyti tam tikrus mokiniy gebéjimus, kai jy ugdymas tam tikrais aspektais
tampa problemiskas.

Atsisakoma mokytojo, kaip autoriteto, vaidmens. Mokytojas sudaro galimy-
be mokiniams komunikuoti jvairiose situacijose, skatina jy autonomiskuma.
Programa labai atvira, laisva, orientuota j mokinj ir visuomene, sudaroma lai-
kantis dialogiskumo principo (pagrjsta ugdymo proceso dalyviy susitarimu).

PRAGMATINE

Akcentuojama, kad mokiniai turi bati ugdomi galvojant apie jy socialine in-
tegracija, jy indélj kuriant ateities visuomeng, t. y. jos ekonominj progresg ir
gerove. Svarbiausiu tikslu tampa kompetencijy ugdymas.

Kalba yra suvokiama kaip komunikacija, akcentuojamas skaitymas ir ra$ymas,
orientuotas j ,transakcija® Siekiama derinti holistinj (visuminj) pozitirj j kal-
ba ir gramatikos, kuriai imama skirti daugiau démesio, mokyma.

Literatiros mokymas suprantamas kaip nacionalinés kulttiros perdavimas. Vél
svarbus tampa kanonas, pabréziama, kad literattira ugdo morale, formuoja su-
pratimg apie visuotinai pripazintas vertybes. Nors literataros kanonas laiko-
mas svarbiu, vis délto pirmenybé teikiama transakciniams tekstams, kadangi
jy suvokimg lengviau jvertinti ir reitinguoti.

Vyrauja daugiau monologinis nei dialoginis mokymas. Vaizduotés, kirybis-
kumo ir tiriamosios veiklos gebéjimy ugdymui skiriama maziau démesio.
Dominuoja gramatikos, ,,transakcinés” komunikacijos ir literatiiros standar-

tai. Programa uzdara.

Parengta pagal: Kroon, Sturm (1987); Van de Vein (2007); Slager (2010); Ulma (2012); Witte,
Samihdian (2013).

Komparatyvistiné kalbinio ir literatiirinio ugdymo sistemy jvairiose

Europos $alyse analizé rodo, kad nubrézti griezty riby tarp egzistuojanciy

paradigmy negalima, kad daznai koegzistuoja kelios kalbinio ir literatiri-
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nio ugdymo paradigmos, taciau paprastai viena i$ jy biina dominuojanti
(Slager, 2010; Van de Ven, 2007; Witte, Samihdian, 2013). Nors T. S. Kuh-
nas (2003) teigia, kad ,,paradigmos neneigia viena kitos, naujos paradigmos
yra nebendramatés su senosiomis ir gali vienu metu koegzistuoti keletas
paradigmy“ (plg. Musneckiené, 2004: 99), vis délto, tyrinéjant ugdymo pa-
radigmy koegzistavima Lietuviy gimtosios kalbos ir literatiros ugdymo
bendrosiose programose, deréty issiaiskinti, ar tai nekelia sumaisties, kaip
jau buvo minéta Sioje dalyje (zr. p. 109).

1.3. Laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjy sasajos
su kalbinio ir literattirinio ugdymo paradigmy idéjomis

Lyginant laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos idéjas su kalbinio
ir literatrinio ugdymo paradigmy idéjomis (zr. 1 lentele) galima jzvelgti
tam tikry sasajy:

o laisvojo ugdymo humanistinés paradigmos ugdymo tikslai artimi
vystymosi, komunikacinés ir i§ dalies pragmatinés paradigmy ug-
dymo tikslams: pabréziamas socialinis asmens ugdymas (visose
paradigmose), atsizvelgiama j mokinio prigimtj, ugdoma mokinio
individualybé, karybiskumas (vystymosi ir komunikaciné para-
digmos), gebéjimas kritiskai mastyti (komunikaciné paradigma),
skatinamas asmeninis tobuléjimas (vystymosi paradigma), sgmo-
ningas ir aktyvus mokymasis (vystymosi, komunikaciné paradi-
gmos), kompetencijy ugdymas (vystymosi, komunikaciné ir ypac
pragmatiné paradigmos);

« mokymosi dalyviy (mokytojo ir mokinio) santykiy samprata lais-
vojo ugdymo humanisting paradigma sieja su vystymosi ir komu-
nikacine paradigmomis, kur mokytojas nebéra ekspertas, o mo-
kymosi situacijy karéjas, suteikiantis galimybe skleistis mokinio
individualumui;

o ugdymo struktiros pozitriu laisvojo ugdymo humanistinei para-
digmai artimiausia komunikaciné paradigma, kur kalbinis ugdy-
mas taip pat grindziamas holistiniu poziariu: akcentuojamos ke-
turios kalbinés veiklos rasys (kalbéjimas, klausymas, skaitymas,
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raSymas), kurios yra siejamos tarpusavyje. Kalbos pazinimo ir
sistemos dalykai integruojami j kalbos vartoseng; kalbos Zinios ir
gebéjimas jas taikyti yra priemoneé siekti taisyklingo ir prasmingo
kalbos vartojimo;

o laisvojo ugdymo humanistinéje paradigmoje jtvirtinta mokymo(si)
sampratg tam tikrais aspektais galima sieti su vystymosi ir komu-
nikacine paradigmomis, kurios akcentuoja aktyvy mokymasi:
taikomi mokymo ir mokymosi metodai, kurie skatina mastyti,
spresti jvai